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.....Одна из главных особенностей современного образования, как сложного, многомерного объекта заключается в том, что для его целенаправленного исследования и развития необходимо выявить его базовые элементы, их связи и отношения.
.....Во-первых, это создание предпосылок индивидуализации процесса обучения, повышения самостоятельности и активности обучающихся в учебно-познавательной подготовке и профессиональной подготовке. Во-вторых, интенсивные поиски возможностей оптимизации образовательного процесса, направленного на качественную учебно-познавательную подготовку и практико-профессиональную подготовку учащихся в современной средней общеобразовательной школе.
.....Интерес к базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе обуславливается стремлением к достижению разнообразных психолого-педагогических целей:
1) Позволить обучающемуся работать в удобном темпе, избрать удобный для конкретной личности способ обучения. 
2) Помочь учащемуся определить свои возможности в усвоении учебного курса.
3) Стремиться гибко строить содержание обучения из сформированных единиц обучения.
4) Интегрировать различные виды и формы обучения. 
5) Стремиться достичь высокого уровня подготовленности обучающихся к учебно-познавательной и практико-профессиональной деятельности.
6) Малую порцию (единицу) учебного материала считать автономной образовательной темой и свободно её интегрировать в программу учебных занятий. Их содержание и объём определять дидактическими задачами. Они получили распространение в современных средних общеобразовательных школах, использующих  различные разновидности предпрофильных и профильных направлений обучения, классы предпрофильной подготовки и профильные классы.
.....Термин «модуль» пришёл в педагогику из информатики, где им обозначают конструкцию, применяемую к различным информационным системам и структурам, обеспечивающую их гибкость и перестроение. Термин «учебный проблемный модуль» является интернациональным [См. 61].
.....Имеется несколько производных от него: «учебный адаптивно-развивающий проблемно-модульный метод», «учебная адаптивно-развивающая проблемно-модульная подготовка», «учебный адаптивно-развивающий проблемно-модульный подход».
.....«Учебный адаптивно-развивающий проблемно-модульный подход» трактуется, как оформление учебного материала и процедур в виде заключённых единиц, с учётом атрибутивных характеристик.
.....С появлением обобщений педагогического опыта применения концепции единиц содержания обучения было сформулировано обобщающее понятие «учебный адаптивно-развивающий проблемный модуль» и, соответственно, «адаптивно-развивающее проблемно-модульное обучение». Учебный адаптивно-развивающий проблемный модуль представляет собой обучающий блок-пакет, охватывающий одну концептуальную единицу учебного материала. 
.....Базовая инновационная модель адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе может применяться при изучении ряда учебных дисциплин и актуальна в современных информационно-технологических условиях. Наличие компьютерной техники, возможность получения разнообразной информации в Интернете, возможность использовать электронные пособия, контролирующие образовательные программы упрощают процесс обучения учащихся и облегчают работу учителя. Также это важно для учащихся дистанционной, вечерней и заочной форм обучения, которые, в современных условиях, не всегда могут выйти на учёбу и большинство учебного материала изучают самостоятельно.
[bookmark: _GoBack].....Реализация базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе позволяет создавать на уроках проблемные ситуации, давая, в необходимых случаях, объяснение содержания наиболее сложных понятий и фактов, организовывать научно-исследовательскую работу.
.....На основе анализа заданий и сведений, сообщённых учителем, а также при помощи своего опыта учебной деятельности, ученики самостоятельно делают выводы и обобщения, формируют (с помощью педагога) определённые понятия, теоремы, законы, правила и используют их для решения новых учебных задач и учебных проблем. 
.....Таким образом, при базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения в современной средней общеобразовательной школе учащиеся сами «добывают» знания, находят новые способы действия путём выдвижения гипотез и их обоснования. При этом, у обучающихся формируются творческое воображение и сообразительность, развивается опыт креативной деятельности. Учебная деятельность в базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся современной средней общеобразовательной школы, в итоге, приводит к изменению в структуре мыслительной работы учеников, как будущих специалистов.
.....В результате объединения адаптивного обучения, развивающего обучения, проблемного обучения и модульного обучения, их наиболее характерных и положительных частей, нами формируется базовая инновационная модель адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе. В то же время, педагог в современном информационном обществе перестаёт выступать перед обучающимися в качестве источника первичной информации. Он превращается в посредника, облегчающего получение и качество усвоения большого объёма информации.
.....Педагоги, работающие в адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся современной средней общеобразовательной школе, затрачивают значительно больше времени, волевых усилий, энергии, чем их коллеги, реализующие информационно-описательный принцип преподавания. 
.....Однако, использование принципа проблемно-модульности позволяет повысить качество учебной деятельности учащихся, способствует освоению ими большего объёма знаний в единицу времени. И самое главное — под воздействием этого принципа происходит формирование гармонично развитой личности учащегося, как будущего специалиста, владеющей методологией научно-познавательной и практико-профессиональной деятельности.
.....Имеющийся накопленный нами опыт использования базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе, позволяет провести сравнительный анализ с применяемой традиционной дидактической системой. Отдельные положения такого анализа — дискуссионные и спорные, но очень важно познакомиться с имеющимся опытом, так как он и является наиболее ценным в работе данной проблематики и данного направления. Следует, при этом, отметить, что принципы базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся, используемые и применяемые в практике современной средней общеобразовательной школы, опираются на общедидактические принципы и тесно взаимосвязаны с ними.
.....Общедидактические принципы представляют собой самые общие положения, применяемые на всех этапах процесса обучения. Отдельные из них берут своё начало с трудов Я. А. Каменского, И. Г. Песталоцци и других выдающихся педагогов прошлого. Важно подчеркнуть, что с научно-техническим развитием общества, человека развивается и его педагогическая система. Взгляды современных учёных не являются абсолютно тождественными. Однако, формулировки отдельных принципов совпадают с высказанными Ю. К. Бабанским [См. 6, 7. 8], В. П. Беспалько [10 - 11], Т. А. Ильиной [16] и др.
.....Создание гибких образовательных структур, как по содержанию, объёму, так и по организации учебного процесса, гарантирующих удовлетворение потребности общества в целом и формирующейся личности человека, в частности, лежит в основе базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе.
.....Базовая инновационная модель адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе обеспечивает:
· обязательную проработку каждого компонента дидактической системы и наглядное их представление в проблемно-модульной образовательной рабочей программе и проблемно-модульных обучающих курсах;
· чёткую структуризацию содержания обучения, последовательное логическое изложение теоретического материала, сопровождение учебного процесса методическим материалом и системой оценки и контроля усвоения знаний, позволяющей корректировать процесс обучения;
· вариативность обучения, адаптацию учебного процесса к индивидуальным возможностям и запросам обучающихся, создание им условий для индивидуального темпа усвоения по различным вариантам проблемно-модульного обучающего курса.
.....В то же время, базовая инновационная модель адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся современной средней общеобразовательной школы основывается на системе специфических принципов, коррелирующих с общедидактическими. Уже сама семантика слова «принцип» (от лат. principium — первоначало, основа) определяет его, как руководящую идею, основное правило, основное требование к деятельности и поведению, вытекающее из установленных наукой закономерностей. Естественно, что принципы базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе должны опираться на общие закономерности, установленные психолого-педагогической наукой, и одновременно выражать специфические закономерности.
.....Появлению идеи базовой инновационной модели инновационной адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе сопутствовал ряд работ практического характера, посвящённых проблемности и модульности в обучении, после чего, с опорой на эти главные принципы, последовали разработки прикладного плана, позволяющие достичь определённой эффективности по сравнению с другими дидактическими системами. 
.....Тщательный анализ исследований, а также самообобщение теоретического и практического опыта позволили сформулировать принципы базовой инновационной адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе и построить систему этих принципов. Вместе с тем. исходя из диалектического подхода к познанию, можно полагать, что количество принципов не является законченным, так как базовая инновационная модель адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе является, сравнительно, молодой и список принципов может быть продолжен.
.....Разработка проблемно-модульных образовательных рабочих программ и проблемно-модульных обучающих курсов показала, что процесс их «концентрирования» даёт возможность «отсечь» всё лишнее, всю избыточную учебную информацию, которая не только не способствует, а чаще всего затрудняет усвоение нового учебного материала. Проблемно-модульный подход в обучении позволяет систематизировать и структурировать большой по объёму учебный материал и в необходимых пределах уплотнять его.
.....Теория и практика базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе базируются на специфических принципах, тесно связанных с общедидактическими. Таким образом, общее направление, цели, содержание и методику организации базовой модели инновационной адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе определяют следующие принципы:
1) Принцип проблемно-модульности;
2) Принцип структурирования содержания обучения;
3) Принцип динамичности;
4) Принцип (метод) системно-деятельностного подхода;
5) Принцип действенности и оперативности;
6) гибкости;
7) Принцип осознанной перспективы;
8) Принцип разносторонности методического консультирования;
9) Принцип паритетности;
10) Принцип реализации обратной связи;
11) Принцип выделения из содержания обучения обособленных элементов. 
.....Рассмотрим более подробно каждый из них.
.....Принцип проблемно-модульности является центральным, определяющим весь подход к организации обучения: отбор целей, содержания, форм и методов обучения. В соответствии с этим принципом, содержание обучения строится по отдельным функциональным узлам учебного проблемного модуля — учебным проблемным блокам, которые впоследствии делятся на позиции, они предназначены для достижения конкретных проблемных дидактических целей. При реализации принципа проблемно-модульности большое внимание уделяется самостоятельной работе учеников; более того, она становится основным видом учебной деятельности. Для реализации данного принципа необходимо соблюдать следующие психолого-педагогические правила:
1) Учебный материал конструировать таким образом, чтобы он вполне обеспечивал достижение каждым обучающимся поставленной перед ним дидактической цели;
2) Учебный материал должен быть представлен настолько законченным учебным проблемным блоком, чтобы имелась возможность конструирования единого содержания обучения, соответствующего комплексной дидактической цели, из отдельных учебных проблемных модулей;
3) В соответствии с учебным материалом, следует интегрировать различные виды и формы обучения, подчинённые конечной общей цели.
.....Центральным понятием в базовой инновационной модели адапттивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе является понятие «учебный проблемный модуль». Учебный проблемный модуль — это изолированный обучающий блок-пакет, предназначенный для индивидуального или группового изучения с целью приобретения одного или нескольких умений путём внимательного знакомства и последовательного изучения упражнений с собственной скоростью. 
.....Существуют и другие определения понятия «учебный проблемный модуль», которые можно систематизировать по трём аспектам:
1) Учебный проблемный модуль как единица учебного плана государственного образовательного стандарта представляет собой набор учебных предметов, отвечающий определённым учебным требованиям;
2) Учебный проблемный модуль, дроблёный на позиции, как организационно-методическая междисциплинарная структура представляет собой количественный набор учебных тем (учебных разделов) из различных учебных дисциплин, необходим для освоения одной дисциплины учебного плана и обеспечивает междисциплинарные связи в учебном процессе;
3) Учебный проблемный модуль, как организационно-методическая структурная единица в рамках одной учебной дисциплины, включающая в себя дидактические цели, логически завершённую единицу учебного материала, составленную с учётом внутрипредметных связей, методическое руководство (с дидактическими материалами) и систему контроля.
.....Второй составляющей в проблемно-модульном подходе будет являться принцип проблемности, который позволяет повысить качество усвоения учащимися знаний, сформировать у них творческое отношение к изучаемому учебному предмету, способствует освоению ими большего объёма знаний за единицу времени. В качестве критерия выделения проблемных вопросов могут выступать их актуальность, практическая направленность и важность в содержании проблемно-модульного обучающего курса, сложность и противоречивость, а также трудноусвояемость в понимании обучающимися.
.....Таким образом, в базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения на первый план выступает особым образом составленный обучающий проблемно-модульный курс в виде брошюры или в электронном варианте, в котором предусматриваются определённые требования как к ученику, так и к педагогу. Проблемно-модульный учебный курс — это логически завершённая форма части содержания учебной дисциплины, включающая в себя учебно-познавательный и практико-профессиональный аспекты, усвоение которых должно быть завершено соответствующим видом контроля знаний, умений и навыков, сформированных в результате овладения обучающимися учебным материалом.
.....Следует особо отметить, что опыт проведения индивидуальных занятий в базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения позволил, во-первых, привить учащимся навыки самостоятельного решения проблемных заданий; во-вторых, разработать банк проблемных заданий, выполнение которых возможно при полном и активном усвоении полученных знаний. 
......Опираясь на имеющийся опыт базовой модели инновационной адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе, можно выделить в предлагаемой педагогической технологии обучения познавательные (гносеологические) и операционные (функциональные) цели. 
.....Исходя из этого, можно дать такое определение: базовая инновационная модель  адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе является основным средством законченной проблемной информации, объединяющим целевую программу действий, методическое руководство и контроль за обеспечением достижения поставленных дидактических целей.
.....Следующий принцип — структурирование содержания учебного материала. Его реализация обеспечивается логической направленностью теоретического учебного материала на практическую часть учебной дисциплины и предполагает формирование умений и навыков у обучающихся. В этом случае содержание проблемно-модульного обучающего курса формируется по функциональному признаку, т. е. вокруг функций, способов, приёмов учебно-познавательной направленности предстоящей практико-профессиональной деятельности.
.....Рассматриваемый принцип имеет некоторое сходство с принципом деления учебного материала на обособленные элементы в программированном обучении. Однако, имеется и существенное отличие. Так, в программированном обучении необходимо делить учебный материал на небольшие, тесно связанные между собой, изложенные в обязательном порядке по степени усложнения порции, тогда как в базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии  проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе перед каждым элементом ставится вполне определённая деятельностная дидактическая цель, а содержание обучения представляется в объёме, обеспечивающем её достижение. Элементы (позиции) в проблемно-модульном обучающем курсе могут быть как взаимосвязанными, так и самостоятельными.
.....При реализации данного принципа в базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе нужно придерживаться следующих психолого-педагогических правил:
1) При реализации дидактической цели в содержании учебного проблемного модуля необходимо выделить две частные цели, которые решают отдельные элементы (позиции);
2) Для достижения частных целей учебный проблемный модуль должен быть обеспечен учебным и наглядным материалом (литература, схемы, диаграммы и пр.);
3) Совокупность элементов (позиций), служащих достижению частных целей, должна составлять один учебный проблемный модуль.
.....Принцип динамичности обеспечивает свободное изменение и насыщение содержания учебных проблемных модулей в проблемно-модульном обучающем курсе с учётом динамики социально-экономического развития общества, его социального заказа и личности. Высокие темпы научно-технического прогресса вызывают быстрое старение как общенаучных, так и специальных знаний, и даже, время от времени, заставляют заново взглянуть на ценность отдельных положений, в том числе, и личности. В то же время инертность, присущая всем звеньям образования, является одной из причин разрыва между образованием и условиями функционирования общества. Это объясняется тем, что образование пользуется проверенными, устоявшимися знаниями в науке и обществе. Инертность проявляется, прежде всего, в содержании обучения. Это обстоятельство оказывает существенное влияние на качественную подготовку обучающихся, как будущих специалистов.
.....Учебный материал должен постоянно, чуть ли не ежегодно, перерабатываться и обновляться. Одним из направлений выхода из сложившегося положения будет являться такое построение учебного материала, разделы переменной части которого можно было бы легко изменять, дополнять и развивать.
.....Этому как раз и способствует принцип динамичности базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе, соблюдение которого требует выполнения определённых психолого-педагогических правил. Проблемно-модульный обучающий курс должен формироваться таким образом, чтобы содержание каждого элемента (позиции) учебного проблемного модуля можно было бы легко изменять или дополнять, они должны носить методологический характер:
1) Конструируя, изменяя отдельные элементы (позиции) различных учебных проблемных модулей в проблемно-модульном обучающем курсе, можно было бы создавать новые;
2) Форма учебного проблемного модуля позволяла бы легко заменять его элементы.
.....Принцип (метод) системно-деятельностного подхода требует, чтобы обучающиеся овладели этим методом на основе системы научно-познавательных и практико-профессиональных знаний. Общество в последнее время уделяет пристальное внимание вопросам, связанным с формированием научно-методологических взглядов на применяемые формы и методы предстоящей практико-профессиональной деятельности будущих специалистов. Выход из создавшегося положения В. И. Каган и И. А. Сычеников видят, прежде всего, в формулировании целей обучения в форме перечня тех или иных видов деятельности, которые должен уметь выполнять обучающийся [17, с. 22]. 
.....Процесс обучения был бы односторонним, если бы обеспечивал обучающимся получение только пассивных знаний, выражающихся в способности к их воспроизводству или достижении моторной скорости в определённых сферах практико-профессиональной деятельности. Оперативные знания приобретаются тогда, когда обучающиеся в ходе самостоятельного решения проблемных задач проявляют инициативу, находчивость, способность использовать имеющиеся знания в ситуациях, отличных от тех, в которых или для которых они приобретались. В связи с этим, можно говорить о методологических и оперативных знаниях, изменениях только при их неразрывном единстве с умениями, которые необходимо сформировать у обучающихся, как будущих специалистов.
.....Меняется содержание образования: не информация о деятельности плюс немного деятельности, а деятельность, основанная на информации. При этом, в качестве содержания образования выступает как практико-профессиональный, так и социокультурный контекст.
.....Следовательно, рассматриваемый принцип (метод) в базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе, выражает, прежде всего, целенаправленность на деятельность, которая способствует формированию мотивационной сферы обучения.
......При реализации принципа (метода) системно-деятельностного подхода в базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе необходимо, чтобы:
1) Цели в базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе формулировались в терминах метода деятельности (практической, познавательной, интеллектуальной) и способов предстоящей практической деятельности;
2) Для достижения поставленных целей было возможно использование, как предметного, так и межпредметного построения содержания учебных проблемных модулей в рабочих проблемно-модульных обучающих курсах;
3) Обучение организовывалось на основе проблемного (проблемно-модульного) подхода к усвоению приобретаемых знаний и умений, достигая, при этом, творческого к ним отношения;
4) При изложении учебных проблем в проблемно-модульном обучающем курсе чётко показывалась возможность переноса знаний из одной сферы деятельности в другую.
.....Принцип действенности и оперативности требует построения проблемно-модульной образовательной рабочей программы и проблемно-модульного обучающего курса таким образом, чтобы легко обеспечивалось приспособление содержания обучения и направлений учебных и научных знаний к индивидуальным потребностям и возможностям обучающихся.
.....Действенность и оперативность являются важнейшими характеристиками базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе, где особо выделяются содержательная и структурная гибкость, где обучают не только видам деятельности, но и способам практико-профессиональных действий.
.....Действенный подход в базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе важен, но его ограниченность состоит в том, что он не предъявляет к процессу обучения требований развития творческого отношения. Оперативные знания приобретаются успешнее при условии, если обучающиеся в ходе самостоятельного решения учебных задач проявляют инициативу, находчивость, способность использовать имеющиеся знания в ситуациях, отличных от тех, в которых или для которых они приобретались. О системе действенных и оперативных знаний можно говорить только при их неразрывном единении с умениями. Имеется в виду система общенаучных, общетехнических и специальных знаний и умений, которые обучающиеся могут свободно и самостоятельно применять в практической деятельности. 
.....Психолого-педагогические правила, которыми нужно руководствоваться при реализации принципа действенности и оперативности знаний и их системы, следующие:
1) Цели в базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе должны формулироваться в терминах методов деятельности (умственной или практической) и способов действий;
2) Для достижения поставленных целей возможно и дисциплинарное, и междисциплинарное построение позиций в содержании учебных проблемных модулей — по логике мыслительной или практической деятельности;
3) Обучение должно организовываться на основе проблемного (проблемно-модульного) подхода к усвоению знаний, чтобы обеспечивалось творческое отношение к обучению;
4) Должны быть чётко и ясно показаны возможности переноса знаний из одного вида деятельности в другой.
.....Принцип гибкости требует построения проблемно-модульной образовательной рабочей программы и проблемно-модульного обучающего курса таким образом, чтобы легко обеспечивалась возможность приспособления содержания обучения и направлений его усвоения к индивидуальным потребностям обучающихся.
.....Содержательная гибкость отражается, прежде всего, в возможности как дифференциации, так и интеграции содержания обучения. Структурная гибкость обеспечивается целым рядом моментов: от динамичности, оперативности и мобильности проблемно-модульной образовательной рабочей программы, проблемно-модульного обучающего курса до возможности проектирования гибкого расписания учебных занятий и консультаций.
.....Преимущество базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в свременной средней общеобразовательной школе заключается в гибкости и оперативности управления образовательным процессом путём создания системы контроля и самоконтроля усвоения учебного материала. Снабженные системой контроля и самоконтроля позиции проблемно-модульного обучающего курса позволяют информационно-контролирующие функции педагога преобразовать в собственно координационные функции обучающихся. В этих условиях педагогическое общение реализуется как партнерское учебное сотрудничество педагога и ученика.
.....При разработке проблемно-модульных образовательных рабочих программ и проблемно-модульных обучающих курсов, прежде всего, необходимо:
1) Сформулировать комплексные дидактические цели проблемно-модульной образовательной рабочей программы и проблемно-модульного  обучающего курса;
2) Выделить известные обобщённые научные данные, понятия, закономерности по изучаемым учебным проблемам;
3) Построить блок-схему проблемно-модульного обучающего курса с учётом иерархии целей;
4) составить перечень необходимых знаний и умений по каждому учебному проблемному модулю, предварительно разбив их на позиции;
5) Проанализировать содержание каждого учебного проблемного модуля и обеспечить готовность обучающихся к изучению учебного материала за счёт использования ранее освоенных знаний;
6) Изобразить структурно-логическую блок-схему графически с последующей нумерацией элементов учебных проблемных модулей и позиций, чтобы дать возможность обучающимся сформировать «траекторию» изучения учебной дисциплины;
7) Представить содержание основных учебных элементов в теоретическом и практическом учебных проблемных блоках проблемно-модульного обучающего курса.
.....Как правило, учебный теоретический проблемный блок содержит учебный материал в концентрированной форме и завершается резюме — обобщением содержания проблемно-модульного обучающего курса в удобном для отработки обучающимися виде, например, в форме опорного конспекта. Учебный практический проблемный блок содержит набор типовых задач, предназначенных для отработки новых понятий и умений, алгоритмы их решений, прикладные задачи и альтернативные способы отработки учебных материалов, тестовые задания разного уровня сложности, справочные данные, комплекты учебных задач для повышения рейтинга обучающихся, глоссарий, список рекомендованной литературы (основной и дополнительной).
.....Реализация принципа гибкости требует соблюдения следующих психолого-педагогических правил:
1) При индивидуализации содержания обучения необходима исходная диагностика знаний;
2) диагностика знаний должна быть организована таким образом, чтобы по её результатам можно было легко построить индивидуализированную структуру проблемно-модульного обучающего курса и составить индивидуальный план обучения;
3) для индивидуализации содержания обучения необходимо вести анализ потребности обучения со стороны обучающегося и пользоваться комплексным критерием его построения, включающим базовую подготовленность и индивидуализированные цели обучения;
4) Важно наметить и соблюдать индивидуальный темп усвоения учебного материала;
5) Методическая часть проблемно-модульного обучающего курса должна строиться таким образом, чтобы обеспечивалась индивидуализация базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе;
6) необходимо наладить контроль и самоконтроль после достижения определённой цели обучения.
.....Принцип осознанной перспективы требует глубокого понимания и осознания обучающимися близких, средних и отдалённых перспектив всего учебного процесса. Цели в базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе должны выступать в качестве значимых результатов деятельности, поэтому они должны осознаваться обучающимися как перспективы познавательной и практической деятельности. Опираясь на положение перспективных целей в теории А. С. Макаренко [См. 61] и практику функционирования базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе, можно утверждать, что осознание деятельности формирует положительную мотивацию учения, развивает научно-познавательные интересы, формирует методологические основы предстоящей практической деятельности.
.....При реализации принципа осознанной перспективы в базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе необходимо соблюдать следующие психолого-педагогические правила:
1) Каждому обучающемуся важно представить всю проблемно-модульную образовательную рабочую программу и проблемно-модульный курс обучения по той или иной учебной дисциплине;
2) В проблемно-модульной образовательной рабочей программе и проблемно-модульном обучающем курсе необходимо точно указать комплексную дидактическую цель, которую обучающийся должен понять и осознать как лично значимый ожидаемый результат;
3) Проблемно-модульный обучающий курс должен включать в себя программу учебных действий для достижения обучающимися целей, т. е. они должны обеспечиваться путеводителем по предмету обучения;
4) В начале каждого проблемно-модульного обучающего курса необходимо конкретно описать интегрированные цели обучения в качестве итоговых результатов образовательной деятельности;
5) Перед отдельными позициями учебных проблемных модулей в проблемно-модульном обучающем курсе необходимо точно указать частные цели обучения в качестве результатов предстоящей деятельности обучающихся.
....Принцип разностороннего методического консультирования требует обеспечения профессионализма в учебно-познавательной деятельности как обучающегося, так и педагога. Меняется форма взаимодействия педагога и обучающихся, а также обучающихся между собой. На смену традиционным приходят формы активного обучения: дидактические игры, анализ конкретных ситуаций, разыгрывание ролей, разновидности дискуссий, тренинги и т. д.
.....На эффективность принципа разностороннего методического консультирования влияет множество факторов, главным из которых является соответствие содержания обучения возможностям и интеллектуальным способностям обучающихся. Однако, при соблюдении данного условия в процессе обучения возникает множество проблем. Важнейшими из них являются неспособность обучающихся выбирать оптимальные пути усвоения учебного материала, отсутствие у них навыков работы с первоисточниками, недостаточность развития интереса к самостоятельной познавательной деятельности. Существуют проблемы и в деятельности педагогов, нередко обуславливающиеся отсутствием методического мастерства, ведущего к неумению довести имеющиеся знания и навыки до обучающихся, организаторских навыков в научной работе с с учениками, нежеланием применять наборы методов обучения и выбирать наиболее приемлемые из них в данных условиях или их сочетание. Все эти проблемы учебно-воспитательного процесса в той или иной степени свойственны всем педагогическим технологиям обучения.
.....Реализация принципа разносторонности методического консультирования требует соблюдения следующих психолого-педагогических правил: 
1) Учебный материал в проблемно-модульных обучающих курсах должен предлагаться с использованием индивидуальных объяснительных методических приёмов, облегчающих усвоение предлагаемой информации и её практической направленности;
2) В проблемно-модульных обучающих курсах должны предлагаться различные формы и методы усвоения содержания учебного материала, которые обучающиеся могут либо свободно выбирать, либо, опираясь на них или личный опыт, строить собственные оригинальные направления и подходы к его усвоению;
3) В проблемно-модульных обучающих курсах должно быть предусмотрено методическое консультирование педагога по организации процесса обучения. Меняется связь между педагогом и учеником: партнёрство, равенство личностей в поступках, ответственность в выборе, положительный эмоциональный фон, — всё это становится доминантой отношений;
4) Педагог должен свободно выбирать представленные методы и организационные схемы обучения или работать по своим оригинальным методикам и организационным схемам;
5) В тех случаях, когда педагог сам разрабатывает проблемно-модульный обучающий курс, желательно, чтобы он описывал используемые им методы обучения, так как это создаёт условия для обмена опытом между педагогами. 
.....Эффективным педагогический процесс будет тогда, когда сам обучающийся максимально активен, а педагог методически правильно реализует консультативно-кооординирующую функцию на основе индивидуального подхода.
.....Принцип паритетности в базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения требует субъект–субъектного взаимодействия обучающихся с педагогом в современной средней общеобразовательной школе. В настоящее время в педагогической науке уделяется большое внимание вопросам управления активностью обучающихся в усвоении учебного материала, развитию управления в самоуправление. Попытки достижения этих целей, чаще всего, ориентируют на использование различных активизирующих методов, что приводит к определенным положительным результатам, иногда, даже достигается сотрудничество в педагогической практике.
.....Не отрицая определённой субординации в отношениях педагога и обучающегося в учебном процессе, в зависимости от степени и уровня образовательной системы, возраста ученика, необходимо сосредоточить внимание на создании базисного условия для реализации субъект-субъектного взаимодействия в процессе обучения, каковым обычно является уровень интеллектуальной и практико-профессиональной подготовленности обучающегося. От этого зависит характер связей управления. О каких реальных субъект-субъектных отношениях может идти речь, если на практике традиционного обучения, зачастую, основной целью в учебно-воспитательном процессе является предоставление педагогом менторской информации обучающимся? Другими словами, в ходе занятий педагог, чаще всего, делает «информационные инъекции», и тем самым, ограничивается реали- зацией информационной функции.
.....Обучение, построенное только или преимущественно на передаче информации, должно быть заменено или дополнено.
.....Современная педагогическая практика доказывает, что наиболее эффективно педагогический процесс протекает тогда, когда сам обучающийся максимально активен, а педагог выполняет консультативно-координирующую функ- цию, реализуемую на основе индивидуального подхода к обучающемуся. Но для этого нужно обеспечить учеников эффективными средствами обучения, такими как проблемно-модульный обучающий курс. Используя это результативное информационное направляющее средство, обучающийся сможет самостоятельно организовывать усвоение нового материала и являться на каждую встречу с педагогом готовым к субъект-субъектному взаимодействию в процессе решения проблемных вопросов, организации исследовательской деятельности и т. д.
.....Как видим, в основе базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения лежит па- ритетное взаимодействие педагога с обучающимися в современной средней общеобразовательной школе. В связи с этим, принцип паритетности в базовой инновационной адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной общеобразовательной школе заключается в соблюдении следующих психолого-педагогических правил:
1) проблемно-модульные образовательная рабочая программа и обучающий курс должны обеспечивать возможность самостоятельного усвоения знаний обучающимися до определённого уровня;
2) проблемно-модульный обучающий курс должен освобождать педагога от выполнения чисто информационной функции и создавать условия для более яркого проявления консультативно-координирующей функции;
3) проблемно-модульный обучающий курс (образовательная рабочая программа) должен создавать психолого-педагогические условия для оптимального взаимодействия педагога с обучающимся;
4) педагог в рассматриваемой педагогической технологии обучения должен делегировать отдельные функции управления проблемо-модульным образовательной рабочей программе и рабочему обучающему курсу, в которых эти функции трансформируются в функции самоуправления.
.....Принцип реализации обратной связи в базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе требует, чтобы процесс усвоения знаний был управляемым и существовала бы возможность его корректировки и контроля. Благодаря именно обратной связи всё живое в природе приспосабливается к окружающей среде, и таким образом, добивается своей конечной цели.
.....Для реализации данного принципа в предлагаемой педагогической технологии обучения необходимо разработать: 
1) методическое обеспечение контроля усвоения содержания обучения;
2) системный блок контроля усвоения учебного материала, представляющий собой текущий контроль в конце каждого учебного элемента, рубежный — в конце проблемно-модульного обучающего курса. При этом, текущий контроль может осуществляться в форме самоконтроля по имеющимся дидактическим текстам, тестам, вопросам и заданиям.
.....Принцип выделения из содержания обособленных элементов требует рассматривать учебный материал в рамках базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения как единую целостность, направленную на решение интегративной дидактической цели, т. е. проблемно-модульный обучающий курс должен иметь чёткую структуру. Необходимо учитывать следующие психолого-педагогические закономерности: 
1) учебный материал большого объёма запоминается с трудом; 
2) учебный материал, компактно расположенный в определённой системе, облегчает восприятие; 
3) выделение в изучаемом материале смысловых опорных пунктов способствует эффективности запоминания.
.....В базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней ощеобразовательной школе наименьшей единицей содержания обучения считают определённую учебную тему конкретного обучающего курса или фрагмент учебной темы, отвечающие конкретной дидактической цели и называемые элементом учебного проблемного модуля, или позицией.
.....Руководствуясь принципом выделения из содержания обучения обособленных элементов, необходимо придерживаться следующих психолого-педагогических правил:
1) в интегрированной дидактической цели должна выделяться структура частных целей;
2) достижение каждой цели должно обеспечиваться учебным материалом каждого элемента (позиции);
3) совокупность отдельных частных целей (позиций) одной интегрированной дидактической цели должна составлять один учебный проблемный модуль.
.....Таким образом, все отмеченные принципы тесно взаимосвязаны и интегрированы между собой. Почти все они (кроме принципа паритетности) отражают особенности построения базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе, а принцип паритетности характеризует взаимодействие педагога и обучающегося в новых социально-экономических условиях развития общества и человеческой личности.
.....Рассмотрев подробно принципы базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе, будет целесообразным соотнести их с общедидактическими принципами учебно-познавательной и практико- профессиональной подготовки учащихся, как будущих специалистов.
.....Базовая инновационная модель адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе, как показали наши экспериментальные исследования, создаёт надёжную основу для индивидуальной и групповой самостоятельной работы обучающихся и до 30 % экономит учебное время без ущерба для полноты и глубины изучаемого материала. Кроме того, достигаются гибкость и мобильность в формировании знаний и умений учеников, развивается их творческое и критическое мышление.
.....Во избежание повторов и измельчения рассматриваемой темы целесообразно обобщить эти разработки. Структурно систему дидактических принципов можно представить так:
1. Принцип целенаправленности обучения.
2. Принцип единства обучения и воспитания.
3. Принцип научности.
4. Принцип индивидуализации учебной деятельности.
5. Принцип связи теории с практикой, обучения с жизнью.
6. Принцип сознательности и активности.
7. Принцип наглядности обучения.
8. Принцип системности и последовательности обучения.
9. Принцип оптимального сочетания методов, форм и средств обучения.
10. Принцип прочности знаний.
11. Принцип оперативности знаний.
.....Общедидактические принципы, как правило, являются исходными положениями, на которые необходимо опираться при организации базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемномодульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе. Они конкретизируются в психолого-педагогических правилах, указывающих, при каких условиях наиболее благоприятно реализуется тот или иной конкретный принцип.
.....Принцип целенаправленности обучения требует чёткого определения целей обучения, которым будет подчинён весь учебный процесс. Он тесно взаимосвязан с принципом осознанной перспективы, который в базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульнойго обучения нацелен не только на выявление целей обучения, но и на глубокое их осознание самим обучающимся как перспективы учебной деятельности, что позволяет трансформировать цели обучения в цели практико-профессиональной подготовки учащихся, как будущих специалистов в современной средней общеобразовательной школе.
.....Принцип единства обучения и воспитания отражает ориентацию на усиление воспитания в ходе организации учебного процесса, обеспечение их более тесной органичной связи и ориентированности на практику. Воспитательную функцию выполняют, как содержание и методы обучения, структура конкретных форм, так и личность самого педагога. Данный принцип тесно взаимосвязан с такими принципами базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе, как принцип разносторонности методического консультирования, а также паритетности и осознанной перспективы. В результате их взаимосвязанной реализации формируются мотивация учения, познавательные интересы, активная позиция обучающегося в практико-профессиональной подготовке.
.....Принцип научности требует, чтобы в процессе обучения перед обучающимися раскрывались объективная научная картина мироздания, закономерности развития природы, общества, культуры и мышления, и реализуется, прежде всего, при разработке учебных программ и проблемно-модульных обучающих курсов по дисциплинам обучения. Принцип научности предусматривает формирование у обучающихся умений и навыков научно-методологического поиска в предстоящей практической деятельности, освоение ими способов научной организации труда, развитие навыков предвидения и прогнозирования социально-экономической ситуации, эволюции общества и человеческой личности. Он тесно связан с принципом разносторонности методического консультирования, действующим в базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе. Им обуславливается использование активизирующих поисковых методов обучения и проблемное (проблемно-модульное) изложение учебного материала, как в проблемно-модульных обучающих курсах, так и в ходе проведения других видов занятий.
.....Принцип индивидуализации учебной деятельности направлен на создание наиболее благоприятных условий для реализации каждым учеником целей обучения. Поэтому он тесно связан с принципом сознательности и активности. Нам представляется, что в содержание рассматриваемого принципа, кроме требований индивидуализированных способов и приёмов взаимообусловленных действий педагога и обучающегося, входят и требования доступности обучения. Обучение должно осуществляться на уровне возможностей учащихся, без их интеллектуальных, физических и моральных перегрузок. В связи с этим педагог, реализующий содержание обучения, должен ориентироваться на зону его ближайшего развития, организовывать изучение учебного материала в соответствии с главным дидактическим правилом: от простого к сложному, от известного к неизвестному, от близкого к далёкому, от главного к второстепенному, от общего к частному, от конкретного к абстрактному. Кроме того, в содержание принципа индивидуализации входят требования доступности, последовательности, целостности обучения, реализация которых возможна путём структурирования содержания учебной дисциплины. Реализация рассматриваемого принципа основывается на системе индивидуальных подходов к обучающимся, учёте их опыта, знаний и личностных качеств. В этом плане данный принцип тесно взаимосвязан с принципом гибкости в базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения, который указывает реальные направления и возможности приспособления содержания обучения к условиям усвоения учебного материала с индивидуальными возможностями и потребностями, или базовой подготовленностью обучающихся в современной средней общеобразовательной школе. В аспекте требования учёта мотиваций к обучению принцип индивидуализации учебной деятельности взаимосвязан с принципами методического консультирования и паритетности. Так как базовая инновационная модель адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе открывает большие возможности индивидуализации учебной деятельности.
.....Принцип связи теории с практикой обучения реализуется в содержании и организованных формах, методах обучения, связывающих теорию с решением социально-экономических задач, показывающих практическую значимость изучаемого учебного материала. Он взаимосвязан с двумя принципами базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения, раскрывающими особенности построения содержания обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе, а именно принципами динамичности и метода деятельности. Данный принцип требует предоставления обучающемуся действенных знаний в системах, которые легко можно использовать в практической деятельности. Реализация принципа динамичности обеспечивает возможность усвоения новых, прогрессивных знаний, что позволяет обучающимся быстро адаптироваться в условиях как развивающегося научно-технического прогресса, так и социально-экономических отношений в обществе и активизации человеческого фактора.
.....Принцип сознательности и активности в учебной деятельности заключается в целенаправленном активном восприятии изучаемых явлений, их осмыслении, творческой личностной переработке и практическом применении в деятельности. Он отражает активную позицию обучающегося и раскрывает значение процесса «осознание — понимание — осмысление». Сознательным должен быть подход к усвоению знаний, к выработке умений и навыков. Этот принцип тесно взаимосвязан с принципом базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе — методом деятельности. Сознательно, с пониманием их значимости будут усваиваться только действенные знания и умения. Осознание учеником близких, средних и отдалённых целей обучения в качестве соответствующих перспектив открывает путь материализации условий реализации сознательности и активности. Равноправие в учебно-воспитательном процессе педагога и обучающегося, развитие управления в самоуправление обеспечивают исключительно активную позицию учащегося, как будущего специалиста, при усвоении учебного материала.
.....Принцип наглядности обучения требует привлечения к восприятию информации всех органов чувств человека. Я. А. Каменский в своём известном «золотом правиле» дидактики чётко сформулировал все, что возможно представлять для восприятия средствами: видимое — для восприятия зрением, слышимое — слухом, запахи — обонянием, имеющее вкус — вкусом, доступное осязанию — путём осязания [См. 61]. В настоящее время считается, что принцип наглядности должен использоваться в любой педагогической технологии обучения.
.....Формы реализации данного принципа, по мнению Ч. Куписевича, зависят от особенностей психофизического развития обучающихся, характера и степени их опыта, условий и методов обучения [24, с. 153]. Т. А. Ильина выделяет различные виды наглядности: естественную, картинную, объёмную, звуковую, символическую, графическую и опосредованную [16, с. 230–231]. Естественная наглядность предполагает ознакомление обучающихся с реальными объектами. Её разновидностью является экспериментальная наглядность, предполагающая ознакомление обучающихся в ходе проведения опыта с процессами и явлениями, происходящими в реальной действительности. Так, картинная или картинно-динамическая наглядность имеет целью дать отображение реального мира в виде фото-, киноматериалов и т. д. Объёмную наглядность обеспечивают макеты, модели и т. п. Звуковая наглядность предполагает использование звуковых средств для воспроизведения звуковых образов. Для смешанной картинно-динамической и звуковой наглядности используют такие аудиовизуальные средства, как кино- и видеофильмы. Символическая и графическая наглядность предусматривает отображение с помощью карт, схем, чертежей реальной действительности в условно-обобщённом, символическом виде и способствует развитию абстрактного мышления. Оперирование уже имеющимися представлениями для формирования новых опирается на так называемую внутреннюю, или опосредованную, наглядность. На этом виде наглядности использованы опорные сигналы В. Ф. Шаталова [66, 67], которые в образно-символической форме отображают основной смысл того или иного факта или явления. Рисунки, построенные из опорных сигналов, настолько просты, что обучающиеся могут их запомнить и воспроизвести, сохраняя с их помощью в памяти основное содержание нового материала. Главная их ценность — компактная свёрнутость информации.
.....Проблема эффективной реализации принципа наглядности заключается в главном его противоречии, выражающемся в диалектическом единстве конкретного и абстрактного. Наглядные пособия всегда конкретны, поэтому желательно иметь несколько их видов, в которых варьировались бы несущественные признаки объектов при сохранении основных.
.....Принцип наглядности особенно важен в базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся, который, в свою очередь, открывает широкие возможности для её реализации в современной средней общеобразовательной школе. Более того, без наглядности не могут создаваться проблемно-модульные обучающие курсы, где при развёрнутой странице одна их сторона — это дидактические схемы, диаграммы, графики и т. д., а другая состоит из проблемных позиций, на которые обучающийся должен дать краткий письменный ответ. Принцип наглядности тесно взаимосвязан с принципом проблемности и модульности (проблемно-модульности), реализация которых предусматривает оснащение каждого учебного проблемного модуля комплексом разнообразных средств обучения, обеспечивающих наглядное представление информационного материала и способствующих достижению конкретной цели обучения. Кроме того, он взаимодействует с принципом разносторонности методического консультирования, так как наглядные средства обучения разносторонне используются для методического руководства обучающимися.
.....Принцип системности и последовательности обучения состоит из двух частей: принципа системности и принципа последовательности. Принцип системности отражает логику самой учебной дисциплины или курса обучения и, таким образом, тесно связан с важнейшей характеристикой развития человеческого ума — системностью мышления.
.....Учебный материал считается усвоенным, если у человека образовалась система ассоциаций, связей между новыми и старыми знаниями. Системность проявляется и в установлении внутрипредметных связей, обусловленных преемственностью, под которой понимается связь между различными этапами или ступенями развития, сущность которой состоит в сокращении тех или иных элементов целого или отдельных его характеристик при переходе к новому состоянию». Преемственность связана со второй составляющей рассматриваемого принципа — с принципом последовательности, который предъявляет требования к организации учебного процесса, обеспечивающие реализацию преемственности. Принцип преемственности и последовательности тесно взаимосвязан с принципами проблемности, модульности (проблемно-модульности) и структуризацией содержания обучения на обособленные элементы (позиции). Принцип модульности взаимодействует, главным образом, с первой составляющей — принципом системности, так как при проблемно-модульном подходе к построению учебного материала на основе логических структур особенно тщательно реализуются внутрипредметные и межпредметные связи. Принцип структуризации содержания обучения указывает направление последовательного изучения учебных дисциплин.
.....Принцип оптимального сочетания методов, форм и средств обучения, по утверждению Ю. К. Бабанского, исходит из того, что не было, нет и не будет каких-то универсальных подходов к обучению, которые сработают в любых педагогических ситуациях. Этот принцип исключает наличие каких-то жёстких методических рецептов и шаблонов, создавая условия для творческого подхода к организации учебно-воспитательного процесса. Направление реализации таких условий указывается принципом разносторонности методического консультирования, определяющим возможность выбора педагогом и обучающимися альтернативных организационных схем и методов в базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе.
.....Данные мероприятия не сковывают инициативы, а, наоборот, повышают педагогическое мастерство учителя и развивают познавательный интерес обучающихся.
.....Принцип прочности знаний выражает требования к результатам педагогического процесса. Согласно Ю. К. Бабанскому, он требует прочности и осознанности знаний, ориентирует педагогический процесс на формирование действенных знаний, умений [См. 6, 7, 8]. Ч. Куписевич, анализируя условия реализации данного принципа, указывает на необходимость повторения учебного материала [См. 24].Наибольшее количество повторений требуется сразу же после ознакомления с новым учебным материалом, так как в этот период происходит максимальная потеря информации. Затем количество повторений должно постепенно снижаться, но важно подчеркнуть, что без повторов обучения не бывает. Для прочного усвоения знаний важна своеобразная форма организации контроля и самоконтроля учащихся.
.....Принцип прочности знаний взаимосвязан с принципами проблемности и модульности (проблемно-модульности), структуризации учебного содержания на обособленные элементы, методы деятельности, которые, как и до некоторой степени все остальные принципы базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе, открывают реальные направления к усвоению прочных знаний по учебным дисциплинам. Вероятность такого усвоения обеспечивается конкретно определяемым содержанием обучения, структурой и формой его предъявления, яркой целенаправленностью, возможностями осуществления эффективной самостоятельной работы обучающимися над проблемно-модульным обучающим курсом по учебной дисциплине, самоконтроля, повторения материала, продуманным и чётким обобщающим итоговым контролем усвоенных знаний.
.....Принцип оперативности знаний требует, чтобы они не только были прочными, но и могли активно применяться педагогами в меняющихся условиях социально-экономической деятельности. Из этого следует, что в процессе обучения необходимо достичь высокого уровня усвоения учебного материала. Данный принцип тесно взаимосвязан с принципом метода действенности в базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения, чему способствуют и профессионально подобранные активизирующие методы обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе. В связи с этим, принцип оперативности знаний взаимодействует с принципом разносторонности методического консультирования.
.....Опираясь на изложенные выше принципы,  разработано и реализовано несколько взаимосвязанных проблемно-модульных обучающих курсов по учебным дисциплинам. Учебные программы отдельных дисциплин обучения предусматривают изучение многих повторяющихся интегрированных вопросов. В связи с этим, выделен общий учебный материал, объединенный в отдельные проблемно-модульные обучающие курсы, а также учебный материал, присущий разным учебным программам. Описание процесса разработки проблемно-модульного обучающего курса можно представить в виде конкретной функциональной модели (рис. 1).


Рис. 1. Модель процесса разработки проблемно-модульного обучающего курса

.....Разделы включаются в учебный проблемный блок для самостоятельного изучения и содержат лабораторные работы, домашние задания для учащихся, теоретический материал и разобранные примеры задач, показывающие основные принципы их решения. В конце каждого учебного проблемного модуля, на основании изученных позиций, обучающимся предлагается сдать тест для самопроверки полученных знаний. Результаты проверки могут показать, насколько было эффективно обучение. Если результаты оказались неудовлетворительными, то у обучающегося есть возможность повторить изученный учебный материал и пройти тест ещё раз.
.....В компьютерном варианте проблемно-модульный обучающий курс возможно дополнить средствами, позволяющими педагогам легко изменять и дополнять содержание рабочего прооблемно-модульного обучающего курса. Использование новых информационных технологий при обучении учащихся позволяет сделать этот процесс более эффективным. Более того, внедрение в учебный процесс базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся, даёт возможность решить многие вопросы, связанные с учебно-воспитательным процессом в современной средней общеобразовательной школе. 
.....В базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе большое внимание уделяется вопросам построения учебного содержания. Большинство принципов рассматриваемой педагогической технологии обучения раскрывают специфику построения и содержания обучения в виде проблемно-модульного обучающего курса, который является основным средством достижения оптимальности и качества процесса обучения.
.....Таким образом, принципы базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения и общедидактические принципы являются непременным атрибутом общенаучной подготовки учащихся, будущих специалистов в современной средней общеобразовательной школе. Проблемно-модульный подход связывает познание, преподавание и учение, дидактически адаптирует концепции учебно-познавательного знания с применением и использованием базовой инновационной модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе. На стадии закрепления и контроля проблемно-модульные обучающие курсы, дроблёные на позиции, позволяют избежать фрагментарности в усвоении знаний, умений и навыков.
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