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СИСТЕМА ДИДАКТИЧЕСКИХ ПРИНЦИПОВ В БАЗОВОЙ МОДЕЛИ АДАПТИВНО-РАЗВИВАЮЩЕЙ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ТЕХНОЛОГИИ ПРОБЛЕМНО-МОДУЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ УЧАЩИХСЯ 
В СОВРЕМЕННОЙ СРЕДНЕЙ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЕ
(НАУЧНО-МЕТОДИЧЕСКАЯ ПРАКТИКО-ОРИЕНТИРОВАННАЯ СТАТЬЯ
ПО ОБЩЕЙ ПЕДАГОГИКЕ И ДИДАКТИКЕ)

.....Структурно систему дидактических принципов в базовой модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе можно представить так:
1. Принцип целенаправленности обучения.
2. Принцип единства обучения и воспитания.
3. Принцип научности.
4. Принцип индивидуализации учебной деятельности.
5. Принцип связи теории с практикой, обучения с жизнью.
6. Принцип сознательности и активности.
7. Принцип наглядности обучения.
8. Принцип системности и последовательности обучения.
9. Принцип оптимального сочетания методов, форм и средств обучения.
10. Принцип прочности знаний.
11. Принцип оперативности знаний.
.....Дидактические принципы, как правило, являются исходными положениями, на которые необходимо опираться при организации базовой модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе. Они конкретизируются в психолого-педагогических правилах, указывающих, при каких условиях наиболее благоприятно реализуется тот или иной конкретный дидактический принцип.
.....Дидактический принцип целенаправленности обучения требует чёткого определения целей обучения, которым будет подчинён весь учебный процесс. Он тесно взаимосвязан с дидактическим принципом осознанной перспективы, который в базовой модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения нацелен не только на выявление целей обучения, но и на глубокое их осознание самим обучающимся как перспективы учебной деятельности, что позволяет трансформировать цели обучения в цели практико-профессиональной подготовки учащихся.
.....Дидактический принцип единства обучения и воспитания отражает ориентацию на усиление воспитания в ходе организации учебного процесса, обеспечение их более тесной органичной связи и ориентированности на практику. Воспитательную функцию выполняют, как содержание и методы обучения, структура конкретных форм, так и личность самого педагога. Данный дидактический принцип тесно взаимосвязан с такими дидактическими принципами базовой модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения, как с дидактическим принципом разносторонности методического консультирования, а также с дидактическими принципами паритетности и осознанной перспективы. В результате их взаимосвязанной реализации формируются мотивация учения, познавательные интересы, активная позиция обучающегося в учебно-теоретической и практико-профессиональной подготовке.
.....Дидактический принцип научности требует, чтобы в процессе обучения перед обучающимися раскрывались объективная научная картина мироздания, закономерности развития природы, общества, культуры и мышления, и реализуется, прежде всего, при разработке проблемно-модульных учебных рабочих программ и проблемно-модульных курсов по дисциплинам обучения. Дидактический принцип научности предусматривает формирование у обучающихся умений и навыков научно-методологического поиска в предстоящей практической деятельности, освоение ими способов научной организации труда, развитие навыков предвидения и прогнозирования социально-экономической ситуации, эволюции общества и человеческой личности. Дидактический принцип научности связан с дидактическим принципом разносторонности методического консультирования, действующим в базовой модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения. Им обуславливается использование активизирующих поисковых методов обучения и проблемное (проблемно-модульное) изложение учебного материала, как в проблемно-модульных курсах обучения, так и в ходе проведения других видов занятий.
.....Дидактический принцип индивидуализации учебной деятельности направлен на создание наиболее благоприятных условий для реализации каждым учеником целей обучения. Поэтому он тесно связан с дидактическим принципом сознательности и активности. Нам представляется, что в содержание рассматриваемого дидактического принципа, кроме требований индивидуализированных способов и приёмов взаимообусловленных действий педагога и обучающегося, входят и требования доступности обучения. Обучение должно осуществляться на уровне возможностей учеников, без их интеллектуальных, физических и моральных перегрузок. В связи с этим педагог, реализующий содержание обучения, должен ориентироваться на зону его ближайшего развития, организовывать изучение учебного материала в соответствии с главным дидактическим правилом: от простого к сложному, от известного к неизвестному, от близкого к далёкому, от главного к второстепенному, от общего к частному, от конкретного к абстрактному. Кроме того, в содержание принципа индивидуализации входят требования доступности, последовательности, целостности обучения, реализация которых возможна путём структурирования содержания учебной дисциплины.
.....Реализация рассматриваемого  дидактического принципа основывается на системе индивидуальных подходов к обучающимся, учёте их опыта, знаний и личностных качеств. В этом плане данный дидактический принцип тесно взаимосвязан с дидактическим принципом гибкости в базовой модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения, который указывает реальные направления и возможности приспособления содержания обучения к условиям усвоения учебного материала с индивидуальными возможностями и потребностями, или базовой подготовленностью обучающихся. В аспекте требования учёта мотиваций к обучению, дидактический принцип индивидуализации учебной деятельности взаимосвязан с дидактическими принципами методического консультирования и паритетности. Базовая модель адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения открывает большие возможности индивидуализации учебной деятельности.
.....Принцип связи теории с практикой обучения реализуется в содержании и организованных формах, методах обучения, связывающих теорию с решением практических социально-экономических задач, показывающих практическую значимость изучаемого учебного материала. Он взаимосвязан с двумя дидактическими принципами базовой модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно- модульного обучения, раскрывающими особенности построения содержания обучения, а именно, с дидактическими принципами динамичности и с дидактическим принципом (методом) комплексной системной деятельности. Данный дидактический принцип требует предоставления обучающемуся действенных знаний в системах, которые легко можно использовать в практико-профессиональной деятельности. 
.....Реализация дидактического принципа динамичности обеспечивает возможность усвоения новых, прогрессивных знаний, что позволяет обучающимся быстро адаптироваться в условиях как развивающегося научно-технического прогресса, так и социально-экономических отношений в обществе и активизации человеческого фактора.
.....Дидактический принцип сознательности и активности в учебной деятельности будет заключаться в целенаправленном активном восприятии изучаемых явлений, их осмыслении, творческой личностной переработке и практическом применении в деятельности. Он отражает активную позицию обучающегося и раскрывает значение процесса «осознание — понимание — осмысление». Сознательным должен быть подход к усвоению знаний, к выработке умений и навыков. Этот дидактический принцип тесно взаимосвязан с дидактическим принципом базовой адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения — методом деятельности. Сознательно, с пониманием их значимости будут усваиваться только действенные знания и умения. Осознание учеником близких, средних и отдалённых целей обучения в качестве соответствующих перспектив, открывает путь материализации условий реализации сознательности и активности. Равноправие в учебно-воспитательном процессе педагога и обучающегося, развитие управления в самоуправление обеспечивают исключительно активную позицию учащегося при усвоении учебного материала.
.....Дидактический принцип наглядности обучения требует привлечения к восприятию информации всех органов чувств человека. Я. А. Каменский в своём известном «золотом правиле» дидактики чётко сформулировал всё, что возможно представлять для восприятия средствами: видимое — для восприятия зрением, слышимое — слухом, запахи — обонянием, имеющее вкус — вкусом, доступное осязанию — путём осязания [См. 61, с. 86]. В настоящее время считается, что дидактический принцип наглядности должен использоваться в любой педагогической технологии обучения.
.....Формы реализации данного дидактического принципа, по мнению Ч. Куписевича, зависят от особенностей психофизического развития обучающихся, характера и степени их опыта, условий и методов обучения [24, с. 153]. Т. А. Ильина выделяет различные виды наглядности: естественную, картинную, объёмную, звуковую, символическую, графическую и опосредованную [16, с. 230–231]. Естественная наглядность предполагает ознакомление обучающихся с реальными объектами. Её разновидностью является экспериментальная наглядность, предполагающая ознакомление обучающихся в ходе проведения опыта с процессами и явлениями, происходящими в реальной действительности. Так, картинная или картинно-динамическая наглядность имеет целью дать отображение реального мира в виде фото-, киноматериалов и т. д. Объёмную наглядность обеспечивают макеты, модели и т. п. Звуковая наглядность предполагает использование звуковых средств для воспроизведения звуковых образов. Для смешанной картинно-динамической и звуковой наглядности используют такие аудиовизуальные средства, как кино- и видеофильмы. Символическая и графическая наглядность предусматривает отображение с помощью карт, схем, чертежей реальной действительности в условно-обобщённом, символическом виде и способствует развитию абстрактного мышления. Оперирование уже имеющимися представлениями для формирования новых опирается на так называемую внутреннюю, или опосредованную, наглядность. На этом виде наглядности использованы опорные сигналы В. Ф. Шаталова [См. 66, 67], которые в образно-символической форме отображают основной смысл того или иного факта или явления. Рисунки, построенные из опорных сигналов, настолько просты, что обучающиеся могут их запомнить и воспроизвести, сохраняя с их помощью в памяти основное содержание нового материала. Главная их ценность — компактная свёрнутость информации.
.....Проблема эффективной реализации дидактического принципа наглядности заключается в главном его противоречии, выражающемся в диалектическом единстве конкретного и абстрактного [16, с. 231]. Наглядные пособия всегда конкретны, поэтому желательно иметь несколько их видов, в которых варьировались бы несущественные признаки объектов при сохранении основных.
.....Дидактический принцип наглядности особенно важен в базовой модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения, который, в свою очередь, открывает широкие возможности для её реализации. Более того, без наглядности не могут создаваться проблемно-модульные курсы обучения, где при развёрнутой странице, на печатной или электронной основе, одна их сторона — это дидактические схемы, диаграммы, графики и т. д., а другая состоит из проблемных позиций, на которые обучающийся должен дать краткий письменный ответ.
.....Дидактический принцип наглядности тесно взаимосвязан с дидактическим принципом проблемности и модульности (проблемно-модульности), реализация которых предусматривает оснащение каждого проблемного модуля комплексом разнообразных средств обучения, обеспечивающих наглядное представление информационного материала и способствующих достижению конкретной цели обучения. Кроме того, он взаимодействует с дидактическим принципом разносторонности методического консультирования, так как наглядные средства обучения разносторонне используются для методического руководства обучающимися.
.....Дидактический принцип системности и последовательности обучения состоит из двух частей: дидактического принципа системности и дидактического принципа последовательности. Дидактический принцип системности отражает логику самой учебной дисциплины или проблемно-модульного курса обучения и, таким образом, тесно связан с важнейшей характеристикой развития человеческого ума — системностью мышления.
.....Учебный материал считается усвоенным, если у человека образовалась система ассоциаций, связей между новыми и старыми знаниями. Системность проявляется и в установлении внутрипредметных связей, обусловленных преемственностью, под которой понимается «связь между различными этапами или ступенями развития, сущность которой состоит в сокращении тех или иных элементов целого или отдельных его характеристик при переходе к новому состоянию», как отмечается в «Философском энциклопедическом словаре» [61, с.88]. 
.....Преемственность связана со второй составляющей рассматриваемого дидактического принципа — с дидактическим принципом последовательности, который предъявляет требования к организации учебного процесса, обеспечивающие реализацию преемственности. Дидактический принцип преемственности и последовательности тесно взаимосвязан с дидактическими принципами проблемности и модульности (проблемно-модульности) и принципом структуризации содержания обучения на обособленные элементы (позиции). Дидактический принцип проблемно-модульности взаимодействует, главным образом, с первой составляющей — принципом системности, так как при проблемно-модульном подходе к построению учебного материала на основе логических структур особенно тщательно реализуются внутрипредметные и межпредметные связи. Дидактический принцип структуризации содержания обучения указывает направление последовательного изучения учебных дисциплин.
.....Дидактический принцип оптимального сочетания методов, форм и средств обучения, по утверждению Ю. К. Бабанского, исходит из того, что не было, нет и не будет каких-то универсальных подходов к обучению, которые сработают в любых педагогических ситуациях [См. 7, 8]. Этот дидактический принцип исключает наличие каких-то жёстких методических рецептов и шаблонов, создавая условия для творческого подхода к организации учебно-воспитательного процесса. Направление реализации таких условий указывается дидактическим принципом разносторонности методического консультирования, определяющим возможность выбора педагогом и обучающимися альтернативных организационных схем и методов в базовой модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения.
.....Данные мероприятия не сковывают инициативы, а, наоборот, повышают педагогическое мастерство преподавателя и развивают познавательный интерес обучающихся.
.....Дидактический принцип прочности знаний выражает требования к результатам педагогического процесса. Согласно Ю. К. Бабанскому, он требует прочности и осознанности знаний, ориентирует педагогический процесс на формирование действенных знаний, умений [См. 7, 8]. Ч. Куписевич, анализируя условия реализации данного дидактического принципа, указывает на необходимость повторения учебного материала, частота которого должна соответствовать кривой запоминания [24, с. 164] (рис. 1).
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Рис. 1. Кривая запоминания: i — информация; t — время; F — точка, соответствующая полному овладению учебной темой
(100 % усвоения информации)

.....Из рис. 1 видно, что наибольшее количество повторений требуется сразу же после ознакомления с новым материалом (а, b, с), так как в этот период происходит максимальная потеря информации. Затем количество повторений должно постепенно снижаться (d, e, f), но важно подчеркнуть, что без повторов обучения не бывает (g, h, …, n). Для прочного усвоения знаний важна своеобразная форма организации контроля и самоконтроля учащихся.
.....Дидактический принцип прочности знаний взаимосвязан с принципами проблемности и модульности (проблемно-модульности), структуризации учебного содержания на обособленные элементы, методы деятельности, которые, как и до некоторой степени, все остальные дидактические принципы базовой модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения, открывают реальные направления к усвоению прочных знаний по учебным дисциплинам.
.....Вероятность такого усвоения обеспечивается конкретно определяемым содержанием обучения, структурой и формой его предъявления, яркой целенаправленностью, возможностями осуществления эффективной самостоятельной работы обучающимися с проблемно-модульным курсом по учебной дисциплине, самоконтроля, повторения материала, продуманным и чётким обобщающим итоговым контролем усвоенных знаний.
.....Дидактический принцип оперативности знаний требует, чтобы они не только были прочными, но и могли активно применяться специалистами в меняющихся условиях социально-экономической деятельности. Из этого следует, что в процессе обучения необходимо достичь высокого уровня усвоения материала. Данный дидактический принцип тесно взаимосвязан с дидактическим принципом метода действенности в базовой модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения, чему способствуют и профессионально подобранные активизирующие методы обучения. В связи с этим, дидактический принцип оперативности знаний взаимодействует с дидактическим принципом разносторонности методического консультирования.
.....Опираясь на изложенные выше дидактические принципы, разработаны и реализованы несколько взаимосвязанных проблемно-модульных курсов по учебным дисциплинам. Учебные программы отдельных дисциплин предусматривают изучение многих повторяющихся интегрированных вопросов. В связи с эти,м был выделен общий материал, объединённый в отдельные проблемно-модульные курсы обучения, а также учебный материал, присущий разным учебным программам. Описание процесса разработки проблемно-модульного курса обучения можно представить в виде конкретной функциональной модели (рис. 2).


Рис. 2. Модель процесса разработки проблемно-модульного курса обучения
.....Разделы включаются в блок для самостоятельного изучения и содержат лабораторные работы, домашние задания для учеников, теоретический материал и разобранные примеры задач, показывающие основные принципы их решения. В конце каждого проблемного модуля на основании изученных позиций обучающимся предлагается сдать тест для самопроверки полученных знаний. Результаты проверки могут показать, насколько было эффективно обучение. Если результаты оказались неудовлетворительными, то у обучающегося есть возможность повторить изученный материал и пройти тест ещё раз.
.....В компьютерном варианте проблемно-модульный курс обучения возможно дополнить средствами, позволяющими преподавателям легко изменять и дополнять содержание рабочего проблемно-модульного курса обучения. Использование новых информационных технологий при обучении учащихся позволяет сделать этот процесс более эффективным. Более того, внедрение в учебный процесс базовой модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения даёт возможность решить многие вопросы, связанные с контингентом учащихся при наличии нескольких профилей и направлений обучения.
.....В базовой модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения большое внимание уделяется вопросам построения учебного содержания. Большинство принципов рассматриваемой базовой модели адаптивно-развивающей педагогической технологии обучения раскрывают специфику построения и содержания обучения в виде проблемно-модульного учебного курса, который является основным средством достижения оптимальности и качества обучения.
Таким образом, принципы базовой модели адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения и дактические принципы являются непременным атрибутом процесса обучения учащихся. Проблемно-модульный подход связывает познание, преподавание и учение, дидактически адаптирует концепции учебных предметов с педагогической технологией применения проблемных модулей. На стадии закрепления и контроля проблемно-модульные курсы обучения, дроблёные на позиции, позволяют избежать фрагментарности в усвоении знаний,умений и навыков.
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