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УПРАВЛЕНИЕ И МЕТОДЫ ОРГАНИЗАЦИИ 
УЧЕБНО-ПОЗНАВАТЕЛЬНЫХ И ВОСПИТАТЕЛЬНЫХ ЗАНЯТИЙ 
В АДАПТИВНО-РАЗВИВАЮЩЕЙ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ТЕХНОЛОГИИ ПРОБЛЕМНО-МОДУЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ 
В СОВРЕМЕННОЙ СРЕДНЕЙ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЕ
(НАУЧНО-МЕТОДИЧЕСКАЯ ПРАКТИКО-ОРИЕНТИРОВАННАЯ СТАТЬЯ 
ПО ОБЩЕЙ ПЕДАГОГИКЕ И ДИДАКТИКЕ)

     В условиях реформирования системы Российского образования, связанного с повышением ответственности образовательных организаций, а также безусловных требований к обеспечению качества процесса обучения и обученности учащихся современной средней общеобразовательной школы, система среднего общего образования всё в большей степени становится сферой особого внимания государства.
     Происходящие перемены в обществе ориентируют нас на создание адекватных этим процессам социально-педагогических условий и тем самым обуславливают необходимость осмысленного реформирования, творческого проектирования и внедрения новой педагогической технологии обучения школьников. В свете отмеченного, переход к адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе является ответом на вызов современных общественных требований. Так, анализ учебных планов и программ показал, что по ряду учебных предметов существуют общие разделы, которые могли бы изучаться сразу по нескольким направлениям. Более того, — комплексно. Комплексный подход является началом организации учебно-познавательного цикла. В то же время для этого необходим педагогический состав нового проектно-конструктивного характера мышления, направленного на совершенствование педагогической парадигмы эффективного и качественного обучения учащихся современной средней общеобразовательной школы.
     Процесс обучения, как известно, состоит из преподавания и учения. В. П. Беспалько, рассматривая процесс обучения как дидактический процесс, описывает его двумя алгоритмами: алгоритмом функционирования и алгоритмом управления [10, с. 107]. Под алгоритмом функционирования он понимает сложную систему закономерно развивающихся операционных предписаний, выполнение которых постепенно ведёт к обученности на заданном уровне. В обобщённом виде в схеме алгоритма функционирования, по его мнению, определяются следующие этапы: 1) определение исходного уровня качества знаний обучающихся и уточнение целей обучения и воспитания; 2) выяснение мотивации личности и всевозможное подкрепление этого желания; 3) усвоение обучающимися общего плана учебной деятельности в рамках усваиваемого содержания; 4) собственно учебная деятельность; 5) обобщение изученного материала и способов действий не в схеме, как на третьем этапе, а по существу, с анализом усвоенного и его синтезом на более высоком уровне; 6) определение итогового качества и принятие решения о дальнейшем обучении. Таким образом, алгоритм функционирования вполне вписывается в адаптивно-развивающую педагогическую технологию проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе.
     В то же время алгоритм управления состоит из последовательных воздействий извне на адаптивно-развивающую педагогическую технологию проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе с целью поддержания или изменения алгоритма её функционирования. Управление может быть разомкнутым, цикличным и смешанным. При разомкнутом управлении не ставится задача определения промежуточных состояний управляемого объекта, считается, что система достигает намеченной цели, если отсутствуют внешние возмущения и выполняются все предписания алгоритма функционирования. В этом случае управляющие воздействия на систему применяются только тогда, когда возникают внешние возмущения. Цикличное управление осуществляется постоянной реализацией обратной связи, анализом выходных характеристик системы и коррекцией её деятельности, если допускаются отклонения от заданного алгоритма функционирования. В случае смешанного управления на одних этапах того же самого процесса может реализовываться управление по разомкнутой схеме, на других — по цикличной схеме.
     Управление качеством процесса обучения и обученности учащихся современной средней общеобразовательной школы тесно связано с предоставлением информации обучающимся. В этом аспекте можно различать рассеянные и направленные информационные процессы. Если точно не учитывается, принимается или нет обучающимися учебная информация, направляемая к ним от информационного источника (педагога или наглядного пособия, компьютера), то информационный процесс называется рассеянным. В направленном информационном процессе объём знаний представляется конкретному обучающемуся с учётом его особенностей и возможностей.
     Для классификации дидактических систем В. П. Беспалько вводит понятие «вид управления» [10, с. 113] и в соответствии с ним выделяет ручное и автоматическое управление. Под управлением «вручную» автор понимает реализацию информационных процессов, протекающих между педагогом и обучающимся, а также реализацию алгоритма управления самим педагогом. Если все эти функции отнести к компетенции искусственных управляющих устройств, то управление будет рассматриваться как автоматическое.
     Адаптивно-развивающая педагогическая технология проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе открывает реальные направления к самоуправлению. В связи с этим будет целесообразным расширить трактовку процесса обучения и наряду с алгоритмам функционирования и управления проанализировать алгоритм самоуправления. Под алгоритмом самоуправления мы понимаем последовательные действия обучающегося с целью поддержания, а в отдельных случаях и изменения самого алгоритма функционирования. Самоуправление, естественно, может быть только направленным (на себя лично), а с точки зрения реализации обратной связи — разомкнутым (обучающийся не ставит перед собой цели постоянного самоконтроля промежуточных уровней усвоения) и цикличным, с постоянным самоконтролем.
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     С введением алгоритма самоуправления становится очевидным существование, наряду с рядом дидактических технологий, предлагаемой адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе. Рассматриваемая педагогическая технология обучения представляет собой передачу, приём «опыта» и характеризует самоуправление непосредственным овладением практическим опытом учебно-познавательной и воспитательной деятельности без наличия постоянного самоконтроля. Основной смысл управления в адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения в современной средней общеобразовательной школе будет заключаться в самостоятельном выборе обучающимся учебных действий, форм или даже методов обучения, при наличии только консультационных действий со стороны педагога. При этом овладение опытом учебно-познавательной и воспитательной деятельности происходит в непосредственном контакте обучающихся с педагогом или другим лицом, передающим практический опыт и необходимую научно-учебную информацию. 
     В педагогической практике редко приходится встречаться с «чистыми» монодидактическими технологиями, или моносистемами, обучения. Чаще всего используются комбинированные педагогические технологии обучения на основе гибкого управления формированием личности учащегося, ориентированной на практическую деятельность, в основе которой находятся комплексность, всесторонность и гармоничность.
     Из этого следует, что адаптивно-развивающая педагогическая технология проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе есть целостная дидактическая система, реализация которой в педагогической практике приводит к достижению конкретных целей обучения и воспитания. Таким образом, мы видим, что дальнейшее совершенствование учебно-познавательного и воспитательного процесса будет заключаться в комплексном подходе к изучению учебных дисциплин средней общеобразовательной школы.
     Идея комплексности сама по себе великолепная. Она сохраняет своё значение и в наши дни. Нам представляется, что подлинная комплексность учитывает структуры научного знания (предметную), деятельности, личности и логику формирования и развития учащегося средней школы. В содержании школьного образования должны быть представлены, как в явном виде (в виде учебных предметов, имеющих соответствующую доминантную направленность), так и имплицитно (в качестве «сквозных» включений) все его базисные компоненты, обеспечивающие разностороннее формирование и развитие личности ученика, отражающие основные факторы, влияющие на структуру содержания самой педагогической технологии обучения.
     Развитие функциональных механизмов и формирование поведенческих качеств обучающихся осуществляются опосредованно, т. е. при помощи выполнения функционально полного набора различных видов деятельности учащегося. К тому же следует иметь в виду, что формирование специальных качеств человека, необходимых для того или иного вида специфической деятельности, происходит в процессе обучения и воспитания школьника. Особое место здесь занимают такие методы, как ролевые и деловые игры, специально продуманные «круглые столы» с целью разбора не выясненных проблем по специфическим вопросам учебно-познавательной и воспитательной деятельности.
     Структура содержания среднего школьного образования, как и структура любой образовательной системы, характеризуется набором учебных предметов, их взаимоположениями и взаимосвязями. В настоящее время возможности увеличения сроков обучения и объёма учебного материала практически исчерпаны. Следовательно, проблема дифференциации учебного материала может рассматриваться только в единстве с его интеграцией и анализом функционирования межпредметных связей.
     Учебные дисциплины, будучи многомерными по своему образовательному значению, тесно и многопланово взаимосвязаны между собой. С учётом этого рассмотрим лишь сущность интеграции учебных курсов по линии базисных компонентов содержания среднего образования, а именно:
1. Взаимосвязь учебных дисциплин по линии познавательной деятельности обучающихся, которая будет проявляться по признаку доминантности в учебном плане, куда включается комплекс курсов, именуемых основами науки, формирующих систему знаний об окружающей человека действительности, т. е. мировоззренческих и культурологических.
2. Взаимосвязь учебных дисциплин по линии формирования индивидуальной направленности личности.
     Направленность личности обеспечивается изучением всех без исключения учебных предметов, хотя ведущими признаются предметы общественно-научного и специального циклов. При этом каждый комплекс учебных предметов в отдельности вносит свой вклад в обучение и образование личности, не заменяемый изучением других учебных дисциплин.
3. Взаимосвязь учебных предметов по линии формирования коммуникативных качеств личности.
     Прежде всего, это развитие устной и письменной речи учащегося как средства коммуникации, осуществляемое во всех предметах учебно-познавательного и воспитательного процесса. Это и общение между людьми с точки зрения их социального статуса, раскрываемого при изучении общественно-научных дисциплин, и межличностное общение в процессе учебно-познавательной деятельности, и общение на уровне нравственно-эстетической и религиозной деятельности  и др.
4. Взаимосвязь учебных предметов, т. е. их интеграция в плоскости процесса обучения. Предметы учебно-познавательной деятельности играют аккумулирующую и ведущую роль в учебном процессе.
5. Взаимосвязь учебных предметов по линии формирования основ нравственно-эстетического поведения обучающихся.
     Данная взаимосвязь очевидна и как одна из основных системообразующих линий. Нравственно-эстетические и религиозные качества личности формируются как в процессе изучения всех учебных дисциплин, где доминирующую роль занимают предметы нравственно-эстетического направления, так и в общении с преподавательским составом и учениками школы.
6. Взаимосвязь учебных предметов в области формирования индивидуальности личности.
     В адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе особое место отводится развитию положительных индивидуальных качеств личности с учётом интересов, способностей и склонностей обучающихся. Необходима дальнейшая разработка этой линии, в частности, совершенствование системы обязательных, факультативных и студийных занятий по выбору обучающихся. При этом важно создание атмосферы активной школьной жизни, без которой не может быть социально активной личности.
     Учитывая все это, можно выделить два основных направления генерализации структуры содержания современного школьного образования. Во-первых, актуализацию главного в каждой из рассмотренных базисных сторон содержания образования и исключение второстепенного. Во-вторых, совершенствование общей структуры, её оптимизацию, когда максимально учитываются специфика каждого из базисных компонентов и характер их функционирования.
     Важнейшим направлением совершенствования учебно-познавательного и воспитательного процесса является специальное комплексно разработанное методическое пособие (проблемно-модульный курс) по каждой учебной дисциплине с набором учебных предметов. Задачи подобного комплексного курса сводятся к систематизации всех форм учебного процесса, разработке эффективной методики проведения уроков, чтения лекций, проведению индивидуальных и групповых консультаций с учениками, к организации их самостоятельной работы, к повышению научно-теоретического, методологического и методического уровня преподавания в целях глубокого усвоения как знаний, так умений и навыков в области учебных дисциплин.
     Составление комплексной программы проблемно-модульного курса предполагает:
· установление оптимальных связей и взаимосвязей всех компонентов обучения в целях их рационального функционирования;
· выделение из всего многообразия форм и методов обучения тех, которые по отдельным темам учебных дисциплин наиболее эффективны.
     Наиболее важную роль здесь будет играть подготовительный этап, который способствует формированию и развитию интереса ученика к изучаемой дисциплине. Особую роль в данном процессе должна сыграть методическая работа методического объединения учителей-предметников: тематические выставки наглядных пособий и литературы, картотеки по темам рефератов и докладов, кино-, видеолектории, методические и практически-деятельностные лекции и т. д. Результатом подготовительного этапа педагога должен быть справочный материал по предмету обучения для учеников, который может состоять из тезисов лекции, схем, картограмм и диаграмм, иногда, содержания используемых слайдов, плакатов и т. д. Это позволит в процессе занятий не перегружать учащихся записями и использовать освободившееся время для овладения методическими и логическими принципами анализа изучаемых дисциплин.
     В адаптивно-развивающую педагогическую технологию проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе должна войти дидактическая система, включающая как проблемы и модули, так и систему самоуправления, хотя само по себе обучение чаще всего реализуется посредством ряда отдельных логически выстроенных проблемных модулей.
     Таким образом, адаптивно-развивающая педагогическая технология проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе представляет собой комбинированную систему, обязательно включающую подсистему адаптивного программного управления, как правило, соединённую с подсистемой самоуправления, элементом которой является учебно-познавательный проблемно-модульный курс, позволяющий обучающемуся активно и самостоятельно овладеть определённой суммой знаний и умений в той их части, которая необходима для реализации субъект-субъектных отношений в процессе обучения.
     Среди комбинированных систем адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе целесообразно выделить следующие элементы самостоятельной работы.
     Во-первых, деятельность, которая характеризуется адаптивным программным управлением, переходящим в самоуправление, подкреплённое учебно-методическим обеспечением и индивидуальными аудио- и визуальными средствами обучения. В практике адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе данная система реализуется следующим образом: обучающийся после определённого количества занятий работает с проблемно-модульным курсом самостоятельно, находя в нём объёмный список учебной, научной литературы и источников, необходимую дидактическую информацию для усвоения учебного материала. Вместе с тем, проблемно-модульный курс управляет учебными действиями обучающегося. В нем с целью формирования научно-методологических навыков предлагаются альтернативные варианты учебных и практических действий, когда обучающийся имеет возможность выбора, чем и обеспечивается самоуправление. В случае недостатка учебной информации программа и курс направляют обучающегося к научной литературе, другим информационно-аналитическим источникам, рекомендуют использовать конкретные аудио- и визуальные средства обучения. В проблемно-модульном курсе предусмотрена также реализация обратной связи в качестве самоконтроля.
     Эффективность адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся современной средней общеобразовательной школы в элементе самостоятельной работы возрастает, если перед её реализацией педагог знакомит обучающихся с особенностями программы и самого проблемно-модульного курса по изучаемой учебной дисциплине. Организуемый таким образом педагогический процесс основывается на двух системах: дидактической и комбинированной. В данной ситуации целесообразно проведение педагогом обобщающего (итогового) контроля усвоения учебного материала.
     Во-вторых, самостоятельную работу обучающегося, которая должна быть подкреплена научно-педагогическим консультированием, подразумевающим действие консультанта. Данный элемент целесообразно сочетать с дидактической системой, которая реализуется педагогом, с использованием проблемно-модульной программы и курса. Это целесообразно сделать следующим образом: педагог, изучив проблемы теоретического или практического плана, существующие у обучающихся и поддающиеся решению в процессе обучения по конкретной дисциплине, на основе которой построен проблемно-модульный курс, готовит банк необходимых проблем. По количеству их может быть столько, сколько обучающихся в учебной группе. Педагог ставит перед ними конкретную цель, которую каждый из них должен достичь, предварительно решив одну или несколько актуальных для него и педагога проблем (их количество согласуется). Каждый обучающийся приступает к индивидуальному решению проблемы посредством самостоятельного изучения учебной и научной литературы и источников. При этом педагог выполняет консультационно-контролирующую функцию с целью проведения:
а) консультирования методом, похожим на комбинированную систему. Отличие заключается в том, что учитель в начале каждого занятия рассматривает отдельные конкретные темы: цели, учебное содержание проблемного модуля, варианты управления или самоуправления учебными действиями, возможности контроля или самоконтроля, предоставляет дополнительную научно-практическую информацию. После подобного инструктивного выступления обучающиеся приступают к самостоятельной работе с проблемно-модульным курсом;
б) «работы в паре», представляющей собой комбинированную систему обучения, основанную на самостоятельной работе двух обучающихся с использованием проблемно-модульного курса и других учебно-информационных источников. Смысл «пары обучающихся» состоит в том, что они непосредственно обмениваются друг с другом приобретёнными знаниями, умениями и практическим опытом.
     Комбинированную систему «работа в паре» можно дополнить педагогическим консультированием. Суть здесь заключается в том, что паре обучающихся предоставляется одна или несколько актуальных для них проблем, которые они вместе решают, изучая проблемный модуль. При необходимости пару контролирует и консультирует педагог;
в) «работы в группе», представляющей собой систему, основанную на взаимодействии педагога группой или с подгруппой, на индивидуальном консультировании каждого обучающегося или самостоятельной работе с проблемно-модульным курсом. Приемлемо обучение и на основе создания задачи типа «групповой анализ и решение проблем (в той или иной учебно-познавательной и воспитательной деятельности)». Занятие организуется по вышеописанному сценарию, но центром обучающих действий является подгруппа или малая группа. Ей предъявляется проблема, которую её члены должны коллективно проанализировать и выработать решение. Коллективная работа здесь сочетается, как и в рассмотренном выше случае, с другими формами учебного процесса, где немаловажную роль играет педагог, который помогает организовать коллективную работу;
г) «тьютерного обучения», представляющего собой работу на основе итогов входного контроля, когда выбирается ученик, показавший наилучшие результаты. В адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе лучше всего сформировать малую группу из четырёх человек, где один из обучающихся показал хорошие результаты входного контроля. Этому обучающемуся педагог поручает выполнять обязанности тьютера, который несёт ответственность за организацию обучения в малой группе, индивидуально контролирует, интересуется результатами усвоения учебного материала своими подопечными и параллельно учится сам. При этом не исключается консультативная помощь педагога;
д) динамичного обучения, представляющего собой комбинированную технологию проблемно-модульного обучения, открывающую возможные направления преподавания с учётом проблемно-модульных порций. Это предполагает использование восьми дидактических систем и четырёх систем обучения. Необходимо отметить, что реализация динамичности обучения в адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе требует от учителя большого педагогического мастерства и глубокого знания предмета, высокой квалификации как специалиста в сфере своей профессиональной деятельности;
е) свободы в деятельности обучающихся, представляющей собой своеобразную открытую комбинированную технологическую систему проблемно-модульного обучения, основанную на работе учеников с обучающими курсами, в процессе которой он сам решает, как организовать свой учебный процесс, выбирает методы обучения, источники информации и т. д. Однако, реализация предлагаемой педагогической технологии обучения не гарантирует педагогу наивысшего уровня в иерархии управления деятельностью обучающегося, и даже в определённом смысле грозит появлением признаков «неформального обучения». И все же исключить данную ситуацию из адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения, как порочную, нет оснований. Более того, без высокого уровня самостоятельности невозможно сформировать разносторонне и гармонично развитую личность учащегося. 
     Следует подчеркнуть, что для адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе одинаково важными являются как дидактические системы, так и системы управления. В процессе функционирования учебного процесса они интерпретируются настолько, насколько управление переходит в самоуправление. Разнообразие этих систем позволяет построить большое количество комбинированных систем и создать в результате их технологизации организационные схемы адаптивно-развивающего проблемно-модульного обучения. Несомненно, что обучение в данной педагогической технологии обучения может протекать и без заранее предусмотренных организационных схем. Так, сам педагог в партнёрстве с обучающимся может принимать решения по организации конкретного процесса обучения с использованием каких-то отдельных проблемных модулей или дидактических схем. Главное заключается в том, что адаптивно-развивающая педагогическая технология проблемно-модульного обучения ставит обучающегося и педагога на качественно иной уровень взаимодействия с точки зрения приспособления системы обучения к индивидуальности обучающихся. В то же время субъект-субъектное взаимодействие в ходе учебного процесса стимулирует обучающихся к поиску, обработке, осмыслению важной информации.
     Необходимо отметить, что концентрация внимания на гуманизации педагогического процесса в адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе, прежде всего, вызывает потребность в применении разнообразных форм и методов обучения, позволяющих максимально активизировать обучающихся, выявить их индивидуальность и проводить целенаправленное развитие личности.
     Реализация комбинированных систем обучения в различных технологиях организации учебного процесса, включая классические, применяемые со времён Я. А. Каменского по настоящее время, привлекала всегда внимание многих учёных. Так, в научной и методической литературе рассматриваются проблемы анализа методов обучения. Особое внимание уделяется их классификации (С. И. Архангельский [5], Ю. А. Бабанский [6], И. Я. Лернер [28]), конкретному обсуждению (Т. А. Ильина [16]), исследованию возможностей применения инноваций в средней общеобразовательной школе (М.И. Махмутов[32]) и др.
     Если указанные авторы чаще всего рассматривают классические методы обучения, уже проверенные временем и педагогической практикой, то теоретики сравнительной педагогики Н. Д. Никандров, Л. С. Толкачева, П. А. Юцявичене, В. Ф. Шаталов[61, с. 160] уделяют серьёзное внимание новым подходам, активизирующим формам и методам обучения учащихся в средней школе. 
     Согласно системно-деятельностной концепции проектирования учебного процесса, под методами обучения мы понимаем способы деятельности педагога, организующего учебную деятельность ученика, ведущего к усвоению знаний и умений, а также личностному развитию. Методы обучения, прежде всего, должны быть подразделены на группы, обеспечивающие выполнение основных педагогических процедур: организацию, объяснение и уяснение учебного материала с его отработкой и контролем усвоения. Далее методы определяются по характеру познавательной деятельности студентов и могут быть подразделены на репродуктивные и продуктивные.
     Различают методы отработки произвольные и непроизвольные, вид действий, в которых они функционируют, наличие или отсутствие поэтапности изменения усваиваемых знаний и действий по форме и другим параметрам. Основными видами отработки учебного материала по указанным характеристикам будут: а) заучивание; б) упражнение; в) поэтапность. Так же, как и объяснение, отработка знаний и действий может происходить в условиях, моделирующих коллективную деятельность в дидактической игре. Но, в отличие от объяснения, обучающийся уже знает, как ему действовать при решении задач в той или иной роли и осуществляет эти действия для отработки, а не для нахождения способа действий. Более того, исходя из предъявляемых к методам основных требований их можно разделить на методы приобретения знаний, формирования умений и навыков, осуществления творческой деятельности, закрепления и проверки знаний.
     В педагогической литературе предлагается многомерная модель методов обучения, в которой сочетаются источники знаний, уровень познавательной активности и самостоятельности обучающихся с позиций воспитывающего обучения. Его классификация отличается полнотой систематизации методов организации познавательной деятельности, но в ней отсутствует оценка данных методов с точки зрения возможностей активизации учебного процесса, имеющих особое значение для функционирования адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе. 
.....В связи с этим, рассмотрим особенности отдельных конкретных методов адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе по следующей схеме:
1. Информационные методы обучения (беседа, групповое обучение, демонстрация, индивидуальное и групповое консультирование, лекция, рассказ, экзамен, экспертиза).
2. Операционные методы обучения (лабораторные упражнения, практические занятия и др.).
3. Поисковые методы обучения (анализ конкретных ситуаций, индивидуальные задания, деловые (ролевые) игры, деловая корзина, дискуссия, обсуждение вполголоса, мозговая атака и т. д.).
4. Методы самостоятельного обучения.
     Как отмечалось ранее, в процессе адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе можно использовать разнообразные методы. Рассмотрим наиболее важные из них. Так, информационные методы обучения в целом направлены на предоставление педагогом новых знаний, усвоение их обучающимися, формирование связей между ними и существующим мировоззрением у обучающихся. Использование этих методов в процессе проблемно-модульного обучения подкрепляют информационные функции позиций в обучающей дисциплине.
     Наиболее самостоятельным методом в адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе выступает метод беседы, который предполагает работу педагога с обучающимися с опорой на тщательно продуманную систему вопросов, постепенно подводящих обучающихся к усвоению системы факторов, понятий, законов и закономерностей по предмету обучения. Возможны беседы, в ходе которых обучающийся вспоминает, систематизирует, обобщает ранее усвоенное, делает выводы, выискивает новые примеры использования в жизни и деятельности изученного ранее явления, закона, социально-экономической ситуации и т. д. Такие беседы носят, в основном, объяснительный характер и рассчитаны на использование ранее усвоенных знаний, навыков и умений, активизацию памяти обучающихся.
     Как правило, групповое обучение в адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе определяется целью применения данного метода в содействии формированию межпредметных связей, развитию у обучающихся способностей коллективизма и решению комплексных научно-методологических проблем и задач. Данный метод используется при организации уроков, лекций, семинаров, если в них обсуждаются комплексные проблемы или конкретные социально-экономические или психологические ситуации. Метод может реализовываться несколькими или обычно двумя преподавателями в различных областях знаний. Так, к примеру, по теме «Организация вопросов развития производственной фирмы» могут принимать участие как специалист по управлению экономическими системами, так и социальный психолог, юрист.
     В адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе межпредметные связи полностью реализуются в программе или отдельном образовательном курсе. Поэтому данный метод используется редко, в основном, для анализа конкретных ситуаций. Но обозначить его в нашем исследовании необходимо.
     Метод демонстрации предназначен для передачи информации путем показа конкретных объектов, процессов или их изображений. Как правило, демонстрироваться могут:
· натуральные объекты (материалы, оборудование, растения, животные и др., а также их модели);
· изображения натуральных объектов (фотографии, картины, рисунки), которые применяются, если показ самих объектов невозможен, а без их демонстрации обучающимся трудно будет сформировать представление о косвенных предметах;
· символы объектов — карты, чертежи, диаграммы, графики, схемы, таблицы;
· проведение опытов, работа с компьютером по макетированию объектов, ситуаций, составление графиков и др.
     Как правило, метод демонстрации используется для более яркой иллюстрации рассматриваемого на занятиях наиболее сложного учебного материала, особенно при изучении социально-экономических дисциплин.
     Метод наблюдения используется, прежде всего, для выяснения цели демонстрируемого объекта, затем показывается комплекс подлежащих наблюдению явлений, внимание при этом акцентируют на главных элементах учебно-познавательной и воспитательной деятельности учащихся в современной средней общеобразовательной школе.
     Иллюстрационный материал до демонстрации обычно не показывается. На одном занятии рекомендуется демонстрировать не более четырёх-пяти иллюстраций, так как слишком большое их количество затрудняет понимание сути, рассеивает внимание обучающихся. При реализации метода демонстрации педагоги часто пользуются техническими средствами обучения.
     Метод консультирования применяется, как правило, с целью выяснения отдельных сложных вопросов и проблем, а также уточнения плана дальнейшей самостоятельной работы обучающегося. Консультирование в адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе акцент делается на индивидуальность.
     Более того, в рассматриваемой педагогической технологии обучения, при которой усвоение содержания учебной программы осуществляется обучающимися с высокой степенью самостоятельности, особенно важны индивидуальные консультации. Для выяснения сложных моментов обучающимися заранее готовятся вопросы, лучше в письменном виде, и представляются педагогом до начала консультации, но могут быть сделаны и в ходе её. Если вопросы касаются решения проблемы, выходящей из предметной сферы учителя, он может пригласить консультировать соответствующего специалиста или заранее подготовиться сам.
     Важным этапом консультирования является уточнение педагогом дальнейшего плана самостоятельной работы обучающихся. В конце каждого очередного этапа изучения проблемно-модульного курса планируется не только контроль, но и консультация по наиболее сложным и не выясненным вопросам.
     Важное значение в адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе занимает промежуточный и рубежный контроль, который проводится в виде зачётов, лабораторных, практических работ, проектов и компьютерного тестирования. Цель промежуточного контроля — оценка учебной работы обучающихся за период изучения усваиваемой дисциплины, полученных ими теоретических знаний, развития творческого мышления, приобретения навыков самостоятельной работы, умения синтезировать полученные знания и применять их к решению практических задач.
     Таким образом, мы рассмотрели управление и общие методы организации занятий в адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения учащихся в современной средней общеобразовательной школе. 
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