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Проблема преподавания иностранного языка требует специального изучения, решения и подхода, когда речь идет о людях с особыми образовательными потребностями. Таким образом, проблема развития иноязычных компетенций у лиц с ограниченными интеллектуальными возможностями является актуальной и социально значимой и представляет собой важную тему исследования.      
Актуальность изучения проблемы развития иноязычной компетенции у детей с ограниченными интеллектуальными возможностями определяется необходимостью их полноценной социализации в современном обществе, характеризующемся мультикультурализмом, в частности, с точки зрения языковой среды.  Анализ теоретических и практических аспектов проблемы показал ее недостаточное освещение в теоретических источниках, а также наличие различных подходов к решению проблемы на практическом уровне. Процесс формирования иноязычных коммуникативных компетенций у детей с ЗПР невозможно считать всесторонне изученными в данное время.
 
     	Обоснование необходимости:
· особенности развития детей с ОВЗ не позволяют им наряду со своими здоровыми сверстниками осваивать необходимое содержание программы;
· формирование иноязычной коммуникативной компетенции улучшает психологические составляющие речевой деятельности;
· работа над коммуникативными иноязычными навыками формирует и развивает рефлексию, произвольное внимание и оперативную вербальную память.
          Цель:
· В рамках заявленной проблемы возникает противоречие между неспособностью детей с ограниченными интеллектуальными возможностями в полной мере овладеть иностранным языком и важностью формирования компетенций современного человека в иноязычной сфере
 
  	Задачи:
· произвести обзор, изучение и обобщение материала  по обозначенной проблеме
· выявить как осуществляется процесс обучения детей с ограниченными интеллектуальными возможностями на практике, 
· выявить основания для его организации в условиях инклюзии и/или специального образования
 
    	Особенности формирования иноязычной  у детей с ОВЗ.
  Каждый тип нарушений развития характеризуется определенной спецификой социальных, коммуникативных, образовательных способностей; в связи с этим методы обучения иностранному языку должны разрабатываться на индивидуальной основе с учетом уникальности особых потребностей в обучении детей с отклонениями в развитии. Конечной целью специального образования для людей с особыми потребностями в развитии во всех странах мира является их социальная интеграция. Успех интеграции во многом зависит от социальной и бытовой компетентности человека, способности самостоятельно организовывать свою домашнюю жизнь, деятельности, которая социально детерминирована. Поэтому подготовить ребенка к самостоятельной жизни, независимой от чужой помощи, - главная задача специальной школы. Фактически весь процесс обучения и воспитания детей направлен на обеспечение их социальной адаптации в обществе (Гладкая, 2003, с. 4.). 
Дети с ограниченными интеллектуальными возможностями часто имеют лингвистические проблемы, то есть ослабленную способность к овладению языком, что приводит к функциональным нарушениям в социальном взаимодействии и образовании (Бишоп, 2017). Рассматривая связанные с речью лингвистические расстройства, специалисты отмечают, что расстройства могут возникать без известной причины или одновременно с более широким спектром расстройств (например, с расстройствами аутистического спектра, нарушениями слуха, генетическими предпосылками, интеллектуальными нарушениями). (Harvey & Spencer, 2019).
Обзор литературы выявил публикации по проблемам инклюзивного иноязычного образования, такие как работы Исаевой, Морозовой, Макаровой, Прибыловой, Сороковых, Сомовой, Старицыной, Симмонс и др. Основным источником как практического опыта, так и фундаментальных знаний по обозначенной проблеме можно выделить “Инклюзивное образование на иностранных языках сегодня” (Макарова, 2017; Молчанова, 2018; Молчанова, 2019). Авторы отмечают актуальность обучения иностранным языкам детей с особыми потребностями в обучении и, в то же время, специфику этой задачи, а также недостаточность методологии. В связи с этим они активно ищут продуктивные подходы к обучению иностранных детей в условиях инклюзивного обучения. Однако следует отметить, что вопрос обучения иностранному языку детей с ограниченными интеллектуальными возможностями практически не рассматривается в психолого-педагогической литературе. 
Существует всего несколько публикаций, связанных с этой группой детей. Например, Кожаева (2016) рассматривает уроки иностранного языка как потенциал для коррекционной работы с детьми с ограниченными интеллектуальными возможностями. Денисова (2018) анализирует специфику преподавания английского языка детям с синдромом Дауна. Автор выделяет сильные стороны этой группы детей, на которые учитель может опереться в процессе работы: хорошая механическая память, подражательные способности, музыкальная память, любознательность, интерес к окружающему. 
Исследование международных ученых Лунда, Янга и Ярбро (2020) предоставляет доказательства того, что совместное лечение может быть эффективным для обучения лексике некоторых детей с синдромом Дауна, особенно тех, у кого относительно высокий невербальный интеллект.
Недостаточное внимание к этой проблеме в специальной литературе может быть объяснено фактами, что из-за существующих особенностей развития дети, подростки и взрослые с ограниченными интеллектуальными возможностями не могут в полной мере овладеть иностранным языком, и поэтому предметы на иностранном языке не включены в образовательные программы и, соответственно, не изучаются лицами с ограниченными интеллектуальными возможностями. инвалидность.
Проблема обучения иностранному языку детей с особыми потребностями в обучении рассматривается как в научных статьях, так и в диссертациях (Белова, Барышникова, Макарова, Нестеренко, Профатилова, Торсунва, Талалаева, Шаргородская, Чирво и др.). Исследователи рассматривают проблемы обучения иностранному языку детей с нарушениями зрения, слуха, речь, расстройства аутистического спектра, двигательные расстройства. Особенностью этих публикаций является то, что большинство из них являются авторами практикующих учителей (в основном учителей инклюзивных классов). В опубликованных работах рассматриваются вопросы обучения иностранным языкам детей с особыми потребностями в обучении, методические подходы к организации учебного процесса. Авторы описывают опыт и результаты обучения с использованием игровых ресурсов и проектной деятельности, информационных технологий и других методов и приемов работы с детьми с различными типами нарушений развития.
 Подводя итоги обзора психолого-педагогической литературы и источников, мы можем сделать вывод, что проблема обучения иностранным языкам детей с ограниченными интеллектуальными возможностями практически не освещена в научной литературе. Однако существует ряд публикаций, связанных с этой темой. Имеющиеся данные по этой проблеме свидетельствуют о том, что в образовательных организациях учителя сталкиваются с необходимостью обучения этой группы детей иностранному языку, в основном английскому. В связи с этим необходимо изучить практический опыт преподавания английского языка детям с ограниченными интеллектуальными возможностями (Нуруззаман, 2016). 
В работе с детьми с ОВЗ можно выделить три направления:  «коррекционное   обучение», «коррекционное воспитание», «коррекционное развитие». 
Коррекционное  обучение  –  усвоение  знаний  о  путях  и   средствах  преодоления  недостатков  психического  и  физического   развития   и  усвоения способов применения полученных знаний.  Коррекционное  воспитание  –  воспитание  типологических  свойств   и  качеств  личности,  инвариантных  предметной  специфике  деятельности  (познавательной,   трудовой,   эстетической   и   др.),   позволяющих   адаптироваться в социальной среде.  Коррекционное  развитие  –  исправление   (преодоление)   недостатков   развития, совершенствование  психических  и физических функций, сохранной  сенсорной  сферы  и  нейродинамических  механизмов компенсации дефекта.        
За последнее время накоплен большой опыт работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья. Необходимо подчесркнуть, что в работе с детьми с ОВЗ важно не столько достижение отдельного результата (выучить стихи, научить правильно произносить отдельные слова, читать), сколько создание условий для улучшения возможностей развития ребенка в целом. 
Любой урок для данной категории учащихся должен активно содействовать формированию положительных качеств личности. Образовательная и коррекционная стороны уроков придают воспитывающую направленность учебной деятельности. Роль учителя определить и реализовать конкретные учебные и воспитательные задачи в зависимости от направленности урока.
Изучение индивидуальных особенностей учащихся позволяет планировать сроки коррекционной работы.    
При организации коррекционных занятий необходимо исходить из возможностей ребенка: задание должно лежать в зоне умеренной трудности, но быть доступным, так как на первых этапах коррекционной работы необходимо обеспечить ученику переживание успеха на фоне определенной затраты усилий. 
В дальнейшем трудность задания следует увеличивать пропорционально возрастающим возможностям ребенка.  Цель и результаты не должны быть слишком отдалены во времени от начала выполнения задания, они должны быть значимы для учащихся, поэтому при организации коррекционного воздействия необходимо создание дополнительной стимуляции (похвала учителя, соревнование и т..).  
В период, когда ребенок еще не может получить хорошую оценку на уроке, важно создать ситуацию достижения успеха на индивидуально-групповом занятии. С этой целью можно использовать систему условной качественно-количественной оценки достижений ребенка. Хорошо зарекомендовала себя и система поощрения каждого правильного ответа фишками, звездочками, наклейками и пр.
При подготовке и проведении коррекционных занятий необходимо также помнить и об особенностях восприятия учащимися учебного материала и специфике их мотивации деятельности. Эффективно работают различного рода игровые ситуации, дидактические игры, игровые упражнения, способные сделать учебную деятельность более актуальной и значимой для ребенка.          	
Определение структуры урока проводится с учетом его типа и места в системе уроков. 
Возможные этапы уроков: 
· организационный момент, 
· развивающие (коррекционные) упражнения (их можно включать в другие этапы урока) на развитие речи, 
· проверка домашнего задания, 
· постановка целей и задач урока, 
· подготовительный этап к изучению нового материала, 
· физкультурные минутки, 
· изучение нового материала, 
· закрепление и повторение изученного материала, 
· подведение итогов урока и оценка работы учащихся, 
· первичный контроль знаний, 
· задание на дом. 
Выбор методов обучения осуществляется в соответствии с особенностями познавательной деятельности детей с трудностями в обучении, в связи, с чем важное место занимает метод «маленьких шагов» с большой детализацией, развернутостью действий в форме алгоритмов и использованием предметно-практической деятельности. 
    	 Основные направления коррекционной работы:
· Совершенствование движений и сенсомоторного развития: 
развитие навыков каллиграфии
· Коррекция отдельных сторон психической деятельности:  
развитие зрительного восприятия и узнавания; 
развитие зрительной памяти и внимания;  
формирование обобщенных представлений о свойствах предметов - цвет, форма, величина, развитие слухового внимания и памяти;  
формирование звукового анализа. 
· Развитие основных мыслительных операций: 
умения работать по алгоритму
· Развитие речи и обогащение словаря.  
· Коррекция индивидуальных пробелов в знаниях.  
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