Формирование у умственно отсталых младших школьников связной речи.
С каждым годом детей с интеллектуальными нарушениями все больше и больше. В связи с этим остро вопрос встает об их обучении и воспитании, помимо этого трудности возникают и при осуществлении речевой деятельности. 
Под умственной отсталостью понимают общее недоразвитие психики ребенка, где главное место занимает недоразвитие познавательной деятельности и других высших психических функциях [3]. Стоит отметить тот факт, что структура данного дефекта характеризуется тотальностью, а это значит, что в особенности страдает речь – грамматическая сторона, активный словарный запас очень скудный встречаются трудности в формировании связной речи. И это далеко не весь перечень особенностей развития данной категории. Все они вместе затормаживают развитие ребенка: позднее начало ходьбы, овладение навыками самообслуживание, а также появление первых слов, и вообще, речи в целом [3].  
Продвижение умственно отсталых детей происходит неравномерно в разные возрастные моменты. По данным исследований было установлено: активизация познавательной деятельности сменяется годами. В этот период времени она подготавливает возможности, которые необходимы для последующих положительных сдвигов. Наибольшее продвижение заметно уже в первом и во втором классах, а также в четвертом, пятом и в конце обучения.  
Сам по себе процесс становления речи у умственно отсталого ребенка осуществляется достаточно своеобразно и как говорилось ранее с большим запозданием. Об этом свидетельствует позднее установление эмоционального контакта с матерью. Ученые отмечают, что при умственной отсталости дошкольники произносят свои первые слова в два – три года или даже в пять лет. Это как правило имена существительные – названия предметов ближайшего окружения и глаголы, обозначающие наиболее часто выполняемы действия. Фонетический строй речи почти у всех детей данной категории к началу школьного обучения оказывается сформированным далеко не полностью. Исключения встречаются редко [5].
Изучением данной проблемы занимались как отечественные, так и зарубежные учены, среди которых Певзнер М.С., Рубинштейн С.Я., Воронкова В.В., Выготский Л.С., Лурия А.Р., Левина Р.Е., Лубовский В.И., В. П. Глухов, Т. Б. Филичева, Л. Н. Ефименкова, Т. А. Ткаченко, Н. С. Жукова и ряд других. 
Они понимали связную речь, как смысловое развернутое высказывание (ряд логически сочетающихся предложений), обеспечивающее общение и взаимопонимание. Основной функцией связной речи принято считать – коммуникацию. Она же в свою очередь осуществляется в двух друг другу противоположных основных формах: монологическая и диалогическая. Они отличаются по своей коммуникативной направленности, лингвистической и психологической природе. Диалогическая речь представляет собой особенно яркое проявление коммуникативной функции языка, монологическая же в свою очередь – связное, логически последовательное высказывание, протекающее относительно долго во времени, не рассчитанное на немедленную реакцию слушателей [1]. 
 Принято выделять следующие стадии формирования связной речи у умственно отсталых школьников: 
· Первая стадия приходится на три – четыре года. У ребенка появляются первые слова, которые носят исключительно лексический характер.
· Вторая стадия – это 5 лет. В этом возрасте дети используют простые слова, чаще встречающиеся в повседневной жизни.
· Третья – шесть лет. У ребенка развивается наглядно действенное мышление. Кроме того, в речи он использует уже не простые слова, а словосочетаниями с использованием неопределенных форм местоимений и наречий. 
Стоит отметить, что связная речь впервые появляется в общении с взрослыми и сверстниками. Важным условием ее формирования является ориентирование на слушателя и стремление говорить так, чтобы слушатель понимал [4].
Формирование связной речи младшими школьниками школы вспомогательного вида осуществляется как на специальных коррекционных занятиях, являющимися традиционными для них, так и в процессе учебной, разнообразной практической деятельности. 
При проведении коррекционной работы могут возникнуть следующие трудности:
· Определение логической последовательности изложения;
· При пересказе прочитанного;
· Неполное понимание прочитанного;
· Пропуски существенных для содержания моментов;
· Многочисленные повторы;
· Трудности в подборе слов [6]. 
Приемы, формирования связной речи, которые хорошо зарекомендовали себя: 
· Пересказ;
· рассказы с опорой на картинки;
· сочинение сказок и историй;
Первый рекомендуется проводить только тогда, когда у ребенка есть фразовая речь. К текстам применяются особые требования: во-первых, они должны быть доступны ребенку по своему содержанию и форме изложения; во-вторых, необходимо учитывать индивидуальные (здесь имеется в виду речевые возможности и степень выраженности дефекта) возможности детей [2]. 
До начала работы логопед поясняет сложные и незнакомые слова, просит проговорить их хором и каждого отдельно. Далее в процессе беседы дети подводятся к содержанию текста. Затем логопед читает текст. После того как, дети его прослушали им задаются наводящие вопросы. Логопед выясняет поняли ли дети прочитанное. И только после этого их просят пересказать услышанное. В дополнении применяют различные виды пересказа: организация пересказа «по цепочке»; пересказ в лицах, типа простой драматизации [2]. 
Что касаемо приема с опорой на картинки, то здесь используется наглядный материал. Это могут быть единичные картинки, а также серия изображений, которые отражают развитие сюжета. Ребенок рассказывает услышанное с опорой на иллюстрацию. Если возникают трудности, можно задавать вопросы – что было дальше, как развивались события и т. д. 
Сочинение сказок и истории – является наиболее распространенным методом [2]. Так как он предполагает составление устного рассказа. Ребенок может во всю использовать свою фантазию, а может рассказать о событие, которое произошло с ним недавно – поход в кино, уборка дома, игра с домашним питомцем. 
Формирование связной речи у младших школьник, имеющих умственную отсталость – очень сложный и важный этап коррекционной работы. И это связано не только с интеллектуальными особенностями детей, но и с трудностями в подборе того или иного метода, формы организации занятия, а так немало важным является учет личностных особенностей каждого школьника. 
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